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Resumen:
							                           
El artículo se interroga por los efectos de la segmentación socioeducativa y de la diferenciación escolar que brindan condiciones de escolarización dispares para los estudiantes. Para ello plantea la noción de condiciones materiales de escolarización como una dimensión de la segmentación socioeducativa en tanto supone accesos diferenciales a los recursos físicos y materiales de las escuelas. Para dar cuenta de las condiciones materiales de escolarización en la provincia de Buenos Aires, se construye una tipología de situaciones de las escuelas secundarias. Para ello se recurre al análisis de cluster biepático y se obtienen tres tipos de escuelas: aquellas con condiciones adecuadas, escuelas intermedias y escuelas con condiciones inadecuadas. Esta tipología se pone en diálogo con distintos aspectos de la segmentación socioeducativa, tales como sector de gestión, el nivel socioeconómico de los estudiantes, los recursos a los que acceden las escuelas, los indicadores que dan cuenta de la trayectoria de los estudiantes y el logro de aprendizajes en lengua y matemática. Entre los resultados se destaca una estratificación social según sector de gestión y nivel socioeconómico de los alumnos y una desigualdad en los recursos con los que cuentan las escuelas según el tipo de escuela.
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Abstract:
						                           
The article examines the effects of socio-educational segmentation and school differentiation that provide unequal schooling conditions for students. To do so, it proposes the notion of material schooling conditions as a dimension of socio-educational segmentation insofar as it implies differential access to the physical and material resources of schools. To account for the material conditions of schooling in the province of Buenos Aires, a typology of secondary school situations is constructed. To do so, a two step cluster analysis is used, having as result three types of schools: those with adequate conditions, intermediate schools and schools with inadequate conditions. This typology dialogues with different aspects of socio-educational segmentation, such as management sector, the socioeconomic level of students, the resources that schools have access to, the indicators that account for the trajectory of students and the achievement of learning in language and mathematics. The results highlight social stratification according to the management sector and socioeconomic level of the students, as well as inequality in the resources available to schools depending on the type of school.
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Introducción


Las desigualdades educativas son multifacéticas y se manifiestan de distinta manera. Una de las formas de desigualdad es la diferenciación de las instituciones escolares según las distintas condiciones materiales de escolarización, esto es, con distintas situaciones materiales, físicas y de acceso a recursos económicos por parte de las escuelas. La diferenciación de las instituciones escolares en términos de desiguales condiciones materiales, generan situaciones de injusticia, pues no todos los alumnos acceden a instituciones equivalentes, pudiendo afectar su escolarización. Existen estudios que señalan que la desigualdad en las condiciones de las escuelas puede afectar la permanencia y en los logros de los estudiantes (Katzman, 2001; Kessler, 2002; Llach, 2006; Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011; Bezem, 2012a; Veleda, 2012; Bellei, 2013; Krüger, 2018 y 2019; Riquelme, Herger y Sassera, 2018).

La noción de condiciones materiales de escolarización busca poner de manifiesto la disponibilidad de los recursos edilicios y didácticos en los establecimientos educativos (Sassera, 2024). Para el estudio de las condiciones materiales se realiza un aprovechamiento de las fuentes existentes de información tales como el Relevamiento Anual del Ministerio de Educación que permiten conocer los recursos físicos y de equipamiento de los establecimientos educativos del país.

Las desiguales condiciones materiales entre las escuelas, constituye una dimensión de la segmentación socio-educativa, entendida esta como la existencia de circuitos escolares por los que transitan diferentes sectores sociales. De manera analítica, se ha operacionalizado a la segmentación educativa en tres dimensiones: i) la concentración de estudiantes según nivel socioeconómico; ii) las trayectorias escolares y los logros en los aprendizajes y iii) la diferenciación de las instituciones según las condiciones materiales de escolarización.

Este artículo se propone logar un acercamiento a las condiciones materiales de escolarización en la educación secundaria de la provincia de Buenos Aires a partir de la construcción de una tipología de situaciones en las escuelas secundarias, y se parte del supuesto que existirían diferencias en la relación entre los tipos según el sector de gestión, los niveles socioeconómicos de los estudiantes, los indicadores educativos que dan cuenta de las trayectorias de los alumnos, y los resultados en los aprendizajes medidos por Aprender 2022.

La tipología de condiciones materiales de escolarización se logra a través del análisis de cluster, que genera grupos de instituciones similares entre sí y a la vez diferentes a los demás grupos. Para ello se seleccionaron una serie de variables disponibles en el Relevamiento Anual 2022 y en la evaluación estandarizada Aprender 2022. Como resultado se obtuvo un gradiente de situaciones en las condiciones materiales de escolarización para las escuelas de la muestra.

El primer apartado presenta los antecedentes sobre la segmentación socioeducativa y sobre las condiciones materiales de escolarización a partir de una revisión bibliográfica, en segundo lugar se presenta el apartado metodológico y finalmente se avanza en los resultados y discusión de los mismos.





Antecedentes


En el marco de la ampliación de la escolarización obligatoria durante las últimas décadas, el sistema educativo ha producido respuestas segmentadas que han sido incorporadas especialmente a la educación secundaria, y que se traducen como una oferta diferenciada que puede incidir en las trayectorias y en los logros en el aprendizaje de los estudiantes. En este marco, la noción de segmentación socioeducativa refiere al agrupamiento jerarquizado de instituciones educativas debido a las características diferenciales de la oferta escolar, y a la distribución de grupos de la población entre estos segmentos (Ringer, 1992; Viñao, 2002). Esto responde a la segmentación horizontal en tanto para un mismo nivel educativo se abren trayectos para captar a distintas poblaciones (Braslavsky, 1985; Viñao, 2002). La segmentación educativa ha sido estudiada desde las perspectivas de la reproducción, así Bowles y Gintis (1981) analizaron los patrones diferenciales de socialización en escuelas para diferentes clases sociales mostrando la existencia de diferentes jerarquías, relaciones disciplinarias o participativas, dotación de docentes y personal administrativo y de recursos financieros. Otro estudio clásico es el de Baudelot y Establet (1975) que establecen una relación entre segmentación del mercado de trabajo y segmentación educativa. Tanto la escuela como el mercado de trabajo son mecanismos de asignación de posiciones sociales y de mantenimiento de las diferencias de clase. A pesar de que la escuela se muestra como una continuidad sin ruptura entre grados y niveles que unifica a todos los sujetos bajo una enseñanza común, estos autores muestran la existencia de redes de escolarización dispares para grupos sociales diferentes:

Son redes de escolarización completamente distintas, por las clases sociales a las que están masivamente destinadas, por los puestos de la división social del trabajo a la que destinan a aquellos que son sus objetos, y en este sentido por el tipo de “formación” que imparten (Baudelot y Establet, 1975, p. 21)



En la segmentación, juega un papel relevante la clase social de pertenencia del alumnado. Según Bernstein (1996) la clase social es fundamental para comprender las desigualdades, pues las microdiferencias se transforman en macrodesigualdades. La escuela distribuye desigualmente conocimientos, recursos, posibilidades e imágenes, afectando a los derechos de los estudiantes.

Desde la perspectiva de las teorías de la reproducción, una de las formas mediante la que opera la reproducción de las desigualdades socioeducativas es la segmentación de los sistemas educativos. El sistema escolar se organiza en segmentos según los sectores sociales que reciben, cumpliendo una función de “distribución social” y de legitimación de las diferencias que corresponden a cada grupo de origen. Estos segmentos orientan a los distintos grupos sociales hacia diferentes tipos de educación -por ejemplo, entre educación general/académica y educación técnica y entre educación privada y educación pública-; y hacia circuitos o grupos de instituciones educativas que se parecen entre sí, pero con características disímiles entre los trayectos en cuanto a lo edilicio, los recursos materiales humanos, acceso al transporte, condiciones ambientales que las rodean, entre otros (Sassera, 2020).

Como resultado, la segmentación socioeducativa promueve la discriminación, pues las condiciones materiales y simbólicas de escolarización no son equivalentes entre sí. El cumplimiento del derecho a la educación de la población se vería afectado, ya que en cada circuito o trayecto presentan condiciones diferenciales para la enseñanza y el aprendizaje, que podrían limitar el acceso al conocimiento poderoso (Young, 2009).

En suma, la conformación de circuitos, trayectos o grupos de instituciones educativas con características diferenciales a los que acceden de manera desigual la población de las clases sociales, es una de las manifestaciones de la segmentación socioeducativa (Riquelme, Herger y Sassera, 2018; Sassera, 2018 y 2020).

Desde otras perspectivas y en décadas más recientes, a nivel internacional se realizaron investigaciones que dan cuenta de la continuidad de la segmentación educativa y de su profundización mediante los procesos de segregación educativa y residencial. Algunos trabajos (Ball, Bowe y Gewirtz, 1995; Dubet y Martucelli, 1998; Maroy 2004; Duru-Bellat, 2004; Dubet, 2009; Verhoeven, 2013) dan cuenta de la existencia de cuasi mercados que determinan circuitos educativos, la concentración de estudiantes provenientes de sectores desfavorecidos en determinados establecimientos, el aumento de los grados de diferenciación estructural y curricular, la orientación precoz de los estudiantes hacia la educación especializada y el peso de las características de los establecimientos en la producción de desigualdades.

Las escuelas que conforman cada circuito –en tanto manifestación de la segmentación socioeducativa– disponen de recursos materiales, financieros y humanos diferenciales y, por lo tanto, ofrecen condiciones de escolarización desiguales para los niños, adolescentes, jóvenes que por ellas transitan. En este sentido, los circuitos educativos producen situaciones de injusticia, pues no todas las personas son tratadas igualmente al existir escuelas con condiciones dispares respecto a recursos, docentes y equipamiento entre otros factores que incidirían en el aprendizaje (Ross y Levacic, 1999).

La segmentación socioeducativa constituye pues, un problema de investigación relevante, pues los segmentos de instituciones con características desiguales que pueden afectar los procesos de enseñanza y aprendizaje. Distintos estudios señalan que la población con mayores desventajas se concentra en instituciones con recursos materiales, edilicios y docentes no adecuados, y que estas condiciones inciden en la permanencia y en los logros educativos de los estudiantes, promoviendo la estratificación en el acceso al conocimiento (Bellei, 2013; Bezem, 2012a; Veleda, 2012; Llach, 2006; Cornejo y Llach, 2018; Riquelme, Herger y Sassera, 2021 y 2018).

Cabe mencionar las dinámicas que afectan a la escolarización por un lado, un movimiento centrífugo, según el cual la escuela está dejando de ser un lugar de encuentro entre diferentes acompañado de procesos de fragmentación urbana, y se manifiesta como segmentación; por otro lado, un movimiento centrípeto que expresa las pugnas por el acceso al saber, dando lugar a la circulación de estudiantes y familias por el sistema educativo (Grinberg, 2022).

La investigación de la segmentación socioeducativa de la educación secundaria en Argentina, y en concreto en la provincia de Buenos Aires, busca aportar al conocimiento de su comportamiento y características específicas que adopta en la producción de desigualdades socioeducativas, obteniendo conocimiento y evidencias para la intervención por parte de las instancias de generación de políticas educativas.

Para el estudio de la segmentación socioeducativa, es posible plantear tres dimensiones de análisis: i) la concentración y segregación de estudiantes de los mismos estratos o clases sociales, que restringe la heterogeneidad social al interior de las escuelas; ii) la desigualdad en el acceso y permanencia y en el logro de los aprendizajes en la educación y iii) la diferenciación de las instituciones escolares respecto a las condiciones materiales de escolarización (dotación de recursos materiales y humanos, las características edilicias). Este artículo se ocupa de manera exploratoria de la tercera dimensión.

La diferenciación institucional es una noción que busca evidenciar el proceso que distingue a las instituciones entre sí y que se sustenta en la desigual dotación de recursos físicos y humanos, en las características edilicias, las capacidades de gestión y el desempeño técnico-pedagógico de los docentes, la accesibilidad a las propias instituciones y a las posibilidades de articulación con organismo gubernamentales, sociales y productivos (Riquelme, Herger y Sassera, 2018). El proceso de diferenciación entre escuelas tiende a transformar las diferencias en desigualdades. Las características y mantenimiento de los edificios, la disponibilidad de espacios áulicos y para actividades especiales (por ejemplo, sala de computación o biblioteca), experiencia y capacitación de los docentes y recursos monetarios han sido identificados como factores que diferencian a las escuelas entre sí y que contribuyen a la conformación de circuitos educativos (Riquelme, Herger y Sassera, 2018, Sassera, 2014).

La aproximación a la diferenciación institucional se opera a través de la construcción de perfiles institucionales mediante la comparación de los recursos básicos para el desarrollo de las actividades de enseñanza y aprendizaje en las instituciones educativas. Los criterios seguidos para la comparación implican una serie de dimensiones: localización, desfavorabilidad, accesibilidad, características de los docentes, condiciones edilicias y disponibilidad de recursos económicos, entre otras. Respecto a esta última dimensión, las instituciones empiezan a diferenciarse según su capacidad para captar recursos adicionales lo cual les brinda mayor discrecionalidad en el uso de fondos (Sassera, 2018). Unas de las fuentes principales de ingresos monetarios son las asociaciones cooperadoras, factor que genera asimetría entre las instituciones públicas pues permite la recaudación de cuotas voluntarias por parte de las familias que pueden utilizarse para gastos elementales o para otros secundarias como Internet, servicios de emergencia o alarmas (Braslavsky, 1985; Veleda, 2012; Sassera, 2014). En este sentido, cobra importancia el conocimiento de los recursos físicos con los que cuentan las instituciones, dimensión que da lugar a las condiciones materiales de escolarización.





Las condiciones materiales de escolarización


El estudio de la segmentación socio-educativa, requiere identificar los factores que intervienen en la diferenciación institucional y que podrían contribuir a la conformación de circuitos escolares, que dan lugar a situaciones de acceso y permanencia diferenciales de la población en la educación secundaria. Una preocupación, son las problemáticas relacionadas con la dotación de recursos necesarios para garantizar las condiciones de cumplimiento del derecho a la educación. Es en este caso que surge la noción de condiciones materiales de escolarización, es decir, los recursos físicos y didácticos con los que cuentan las instituciones escolares, esto es, la disponibilidad de aulas, biblioteca, otras salas de actividades y recursos tales como acceso a internet, a computadoras y otros.

Entre los factores de diferenciación, es posible destacar algunos: condiciones edilicias y disponibilidad de espacios y recursos didácticos, equipamiento suficiente y localización. Las instalaciones físicas –los edificios, el equipamiento y recursos didácticos- son medios para apoyar la enseñanza y el aprendizaje, y las distintas actividades que desarrollan los docentes y los estudiantes (Riquelme, Herger y Sassera, 2018; Sassera, 2018 y 2014).

Las condiciones edilicias adecuadas y la disponibilidad de salones, aulas y bibliotecas son importantes para sostener la escolarización, garantizar el bienestar de los estudiantes y del personal, y según algunos estudios mejorar los resultados de la educación (Beynon, 1997; Cervini, 2002; UNICEF, 2020; Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011). Veleda, Rivas y Mezzadra (2011) señalan que las escuelas privilegiadas tienden a ser más favorecidas por los programas de equipamiento, y que hace falta que el Estado fije criterios objetivos para mejorar las escuelas que más lo necesitan. También abordan la distribución del financiamiento en las escuelas privadas, y resaltan que dentro del sector privado existen situaciones de injusticia en los aportes estatales según el contexto social y el tipo de institución debido a que los criterios de asignación suelen ser opacos según la jurisdicción, y proponen que desde una perspectiva redistributiva los subsidios deberían asignarse según el nivel socioeconómico de los estudiantes y los montos de la cuota que cobran.

Otro trabajo señala que en el marco del derecho internacional, los Estados se ven obligados a que los establecimientos educativos sean ediliciamente seguros y que lleven a un ambiente de aprendizaje de calidad e inclusivo; esto incluye edificios escolares, aulas, bibliotecas, instalaciones sanitarias, disponibilidad de materiales, acceso al agua potable, laboratorios de ciencias, computadoras e infraestructura para la tecnología incluyendo internet (Razquin, 2020).

Algunos aspectos de los edificios escolares remiten a la calidad y condiciones de mantenimiento edilicias, tales como el acceso a las redes de electricidad, funcionamiento del equipamiento, y el acceso al agua segura. La disponibilidad de salas específicas para las actividades escolares construye las prácticas sociales en las escuelas. El establecimiento escolar no es “solamente un edificio”, sino que involucra lugares diferenciados que establecen límites, identidades y relaciones con los objetos que son relevantes para el desarrollo del aprendizaje (McGregor, 2004; OCDE, 2014).

Los recursos didácticos y equipamiento suficientes (por ejemplo televisor, grabadoras, video-reproductores, etc.) favorecen la labor de los docentes y crean “climas pedagógicos adecuados”, al brindar oportunidades de acceso para los estudiantes que no pueden disponer de estos elementos en su hogar; a la vez pueden favorecer el aprendizaje y contrarrestar la incidencia del nivel socioeconómico (Falus y Goldberg, 2010; Bezem, 2012a).

En Argentina, distintos estudios han señalado que las condiciones edilicias, el equipamiento y el acceso a los servicios básicos-considerados como condiciones materiales de escolarización- constituyen factores que inciden en la diferenciación de los establecimientos educativos y que profundizan la segmentación y la segregación educativas. Un antecedente plantea la existencia de “escuelas pobres para pobres” mediante el análisis del capital físico (que incluye dos subíndices de calidad edilicia y de recursos didácticos), que resulta ser mayor cuanto más alto es el nivel socioeconómico de los alumnos (Llach y Schumacher, 2006). Otro estudio encuentra una relación positiva entre infraestructura escolar y los aprendizajes en el secundario, a partir de datos de la evaluación Aprender 2016 (Cornejo y Llach, 2018).

Un trabajo señala que “esta distribución diferencial de los grupos sociales se corresponde en muchos casos con una distribución diferencial del equipamiento, las condiciones edilicias y los recursos materiales de las escuelas” (CIPPEC, 2004, p. 112). Este antecedente encuentra una correlación entre edificios de mayor calidad con alumnos de condiciones socio-económicas más favorables en el sector estatal; así como una brecha entre provincias según recursos por habitante (CIPPEC, 2004). Otro aporte corrobora la distribución regresiva en algunas provincias de los recursos materiales, del equipamiento, de los recursos didácticos y de espacios diferenciados en las escuelas; esto significa que en estas jurisdicciones los estudiantes más desfavorecidos tienen un menor acceso a los mismos (Bezem, 2012a).

Las desigualdades son aún mayores en los ámbitos rurales donde se acumulan desigualdades sociales y educativas, una menor oferta de escuelas, mayor aislamiento, y menor disponibilidad de recursos materiales y humanos (Palamidessi, 2007; Bezem, 2012b; UNICEF, 2020). Un informe del Ministerio de Educación de la Nación (2020) señala la segmentación entre escuelas de gestión estatal y gestión privada y entre los ámbitos urbanos y rurales: por ejemplo, en el caso del acceso a la red pública de agua (81% en estatal y 90% en privada, y 62% en rural y 90% en urbano). Algo similar ocurre con la percepción de los directores sobre la disponibilidad de equipamiento informático, el acceso a internet y la adecuación de las condiciones edilicias: en el ámbito rural una mayor proporción de directivos indican condiciones inadecuadas de los establecimientos y menor acceso a estas tecnologías (Ministerio de Educación de la Nación, 2020).





Metodología


Este trabajo se propone relacionar las condiciones materiales de escolarización con distintos aspectos de la vida escolar en la provincia de Buenos Aires, Argentina. Para ello se trabajó con dos fuentes de información sistematizadas en una base de escuelas nominalizada: el Relevamiento Anual (RA) 2022 y la evaluación estandarizada Aprender 2022, ambos de la Secretaría de Educación del Ministerio de Capital Humano. La base cuenta con 3.765 escuelas del nivel secundario, representando un 86,3% del total de 4.362 instituciones secundarias en la provincia. Asimismo, se cuenta con una muestra de 1.453.928 estudiantes registrados por el RA 2022 y 114.080 registrados en la evaluación Aprender 2022. Los datos de ambas fuentes de información se aúnan a partir de compartir un código ficticio para cada escuela, permitiendo de esta manera la reunión de las características de ambas fuentes para cada establecimiento.

Para dar cuenta de las condiciones materiales, se optó por la construcción de una tipología estructural y articulada, entendida como

un instrumento de operativización conceptual, construido de forma articulada entre la teoría y la realidad empírica, y destinado a definir, estructurar y medir la complejidad multidimensional de los fenómenos sociales. Ello se traduce en la constitución de un conjunto de categorías o tipos a través de la agrupación de un universo de unidades mediante la combinación simultánea de las características que constituyen su espacio de atributos (López Roldán y Fachelli, 2018, p. 5).



Las variables seleccionadas para la construcción de la tipología son: disponibilidad de biblioteca, disponibilidad de sala o laboratorio de informática, acceso a internet y existencia de asociación cooperadora

Se aclara que en la fuente de información RA, no hay variables que den cuenta del mobiliario escolar o de las condiciones de mantenimiento edilicias, constituyendo esta una limitación.

Se recurrió a la técnica de cluster biepático, que admite variables nominales. El cluster o análisis por conglomerado es una técnica multivariable que permite agrupar casos en función del parecido o similitud entre los mismos (Blashfield y Aldenderfer, 1988; Alaminos Chica et al., 2015). El objetivo del análisis fue encontrar conglomerados que reúnan en tipos de condiciones materiales similares entre sí pero diferentes a los de otros grupos. La bondad del modelo es buena, encontrándose cerca de un valor de 0,5 en un rango que va entre -1 a 1. Las variables más significativas en el modelo construido son disponibilidad de biblioteca y de sala o laboratorio de informática.





Resultados y discusión


A partir de la información disponible, se construyeron trestipos de escuelas con las características que se detallan en la tabla 1:




Tabla 1




Tipos de escuelas según condiciones materiales de escolarización









	
Tipo

	
Características




	Condiciones adecuadas N=1.449
	Este grupo de instituciones   cuentan en un 100% con biblioteca y sala de informática; también en un 100%   de las escuelas tienen acceso a internet. Un 57,2% de las escuelas no tiene   asociación cooperadora, ello podría deberse a la presencia de instituciones   de gestión privada.



	Condiciones intermedias N=1.355
	En este grupo de escuelas   92,7% de las escuelas tienen biblioteca y 96,9% sala de informática. 80%   tiene acceso a internet y 53,6% tiene asociación cooperadora, encontrándose   en una posición intermedia en relación con los demás tipos.



	Condiciones inadecuadas N=961
	Si bien en este grupo 100%   de las escuelas tienen biblioteca, solo el 64,1% tiene sala de informática.   100% de las escuelas tiene acceso a internet, mientras 77,1% no tiene   asociación cooperadora, estas escuelas podrían contar con menores recursos   económicos que las escuelas de los demás tipos.















Fuente: elaboración propia








Los tres tipos presentan características diferenciadas en cuanto a la distribución de las variables del modelo, dando como resultado escuelas con condiciones adecuadas, escuelas con condiciones intermedias y escuelas con condiciones inadecuadas. Las variables más significativas en la diferenciación de los tipos son sala de informática y presencia de asociación cooperadora. El cuadro 1 permite conocer cómo los tipos de escuelas se distribuyen según sector de gestión:




Cuadro 1




Escuelas por condiciones materiales de escolarización según sector de gestión. Porcentajes. 2022









	
Condiciones materiales

	
Sector de gestión




	Estatal
	Privado
	Total



	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%



	Condiciones inadecuadas
	467
	19,7
	494
	35,6
	981
	25,4



	Condiciones intermedias
	1.195
	50,3
	160
	11,5
	1405
	36,4



	Condiciones adecuadas
	714
	30,1
	735
	52,9
	1479
	38,3



	
Total

	
2.376

	
100

	
1.389

	
100

	
3.865

	
100
















Fuente: elaboración propia sobre la base de RA 2022








En el sector de gestión estatal, predominan las escuelas con condiciones intermedias, y en segundo lugar aquellas con condiciones adecuadas. En el sector privado predominan las escuelas con condiciones adecuadas, aunque se registra un 35,6% de escuelas con condiciones inadecuadas; esto podría deberse a la ausencia de asociación cooperadora en el sector de gestión privado debido a que las familias ya contribuyen con la cuota abonada.

Es de interés conocer los recursos disponibles por las escuelas analizadas, y cómo ellos se distribuyen según los tipos de condiciones materiales.




Cuadro 2




Escuelas por condiciones materiales según disponibilidad de sistema multimedia o cañón, internet y asociación cooperadora, sala o laboratorio de informática, biblioteca y sistema de gestión escolar. Porcentajes. 2022.









	
Condiciones materiales

	
Sistema multimedia o Cañón

	
Internet

	
Asociación Cooperadora

	
Sala o laboratorio de informática

	
Biblioteca

	
Sistema de gestión escolar




	Condiciones inadecuadas
	23,9
	27,5
	14,0
	18,8
	0,0
	21,9



	Condiciones intermedias
	30,2
	31,1
	46,4
	2,3
	46,4
	28,9



	Condiciones adecuadas
	45,9
	41,4
	39,6
	78,9
	53,6
	49,3



	
Total

	
100

	
100

	
100

	
100

	
100

	
100
















Fuente: elaboración propia sobre RA 2022








El cuadro 2 permite evaluar la disponibilidad de un medio que puede facilitar la enseñanza como un sistema multimedia o cañón, se observa que las escuelas con condiciones materiales inadecuadas tienen en menor proporción este recurso; lo mismo sucede con el acceso a internet mientras que las escuelas con condiciones adecuadas registran las mayores proporciones. Las escuelas con condiciones materiales inadecuadas además presentan el menor porcentaje de tenencia de asociación cooperadora, registrando el mayor porcentaje las escuelas con condiciones intermedias. La existencia de asociación cooperadora es relevante, ya que permite a las escuelas disponer de fondos adicionales a los que les brinda el Estado. Respecto a la sala o laboratorio de informática, las escuelas con condiciones adecuadas son las que tienen este espacio en gran mayoría, mientras que el menor porcentaje lo tienen las escuelas con condiciones intermedias.

Las escuelas con condiciones inadecuadas no tienen biblioteca, mientras que la mayoría de las escuelas con condiciones adecuadas cuentan con este espacio. Por otra parte, en relación al sistema de gestión escolar, las escuelas con condiciones inadecuadas poseen este sistema en menor medida a los demás tipos, presentando el mayor porcentaje las escuelas con condiciones adecuadas. De esta manera, se evidencia que las escuelas con condiciones materiales inadecuadas tienen un menor acceso a espacios escolares y a recursos en comparación con los demás tipos de escuelas, mostrando una desigualdad en las condiciones en las que las instituciones más desfavorecidas llevan adelante las actividades de enseñanza y aprendizaje.




Cuadro 3




Escuelas por condiciones materiales según nivel socioeconómico de los estudiantes y según sector de gestión.









	
Condiciones materiales

	
Sector de gestión




	Estatal
	Privado



	NSE   Bajo
	NSE   medio
	NSE   alto
	NSE   Bajo
	NSE   medio
	NSE   alto



	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%



	Condiciones inadecuadas
	1.486
	13,8
	4.847
	10,3
	225
	5,6
	590
	36,4
	11.195
	32,6
	4.090
	25,0



	Condiciones intermedias
	5.080
	47,0
	19.510
	41,6
	1.386
	34,4
	178
	11,0
	3.534
	10,3
	1.740
	10,7



	Condiciones adecuadas
	4.241
	39,2
	22.596
	48,1
	2.414
	60,0
	851
	52,6
	19.618
	57,1
	10.499
	64,3



	
Total

	
10.807

	
100

	
46.953

	
100

	
4.025

	
100

	
1.619

	
100

	
34.347

	
100

	
16.329

	
100




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	















Fuente: elaboración propia sobre Aprender 2022








Un interrogante surge entorno a la composición social de los tipos de escuelas. Un supuesto era que las escuelas con condiciones inadecuadas tendrían una matrícula de nivel socioeconómico (NSE) bajo. Sin embargo, según el cuadro 3, el análisis rechaza ese supuesto, en el sector de gestión estatal la matrícula de NSE bajo en las instituciones con condiciones inadecuadas es minoritaria, mientras que es mayoritaria en las escuelas con condiciones intermedias. Sí ocurre que en este tipo de escuelas concurren en menor medida sectores medios y alumnos de NSE alto. Un hallazgo, es que los alumnos de NSE medio y alto concurren en porcentajes mayores a escuelas con condiciones adecuadas.

Con relación al sector de gestión privado, concurre el 36,4% de estudiantes de NSE bajo a las escuelas con condiciones inadecuadas, pudiéndose tratar de instituciones parroquiales o de otro tipo radicadas en ámbitos desfavorables. Sin embargo, tanto los sectores medios como altos concurren en mayoría a escuelas con condiciones adecuadas, existiendo una estratificación según NSE según el tipo de condición de escolarización adecuada.




Cuadro 4




Alumnos por condiciones materiales según indicadores seleccionados









	
Condiciones materiales

	
Alumnos salidos sin pase

	
Alumnos repitentes

	
Alumnos con sobreedad

	
Alumnos promovidos




	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%
	Abs.
	%



	Condiciones inadecuadas
	301
	23,1
	1.211
	16,0
	6.609
	16,5
	185.263
	18,9



	Condiciones intermedias
	670
	51,3
	3.646
	48,0
	18.977
	47,2
	322.594
	32,8



	Condiciones adecuadas
	334
	25,6
	2.734
	36,0
	14.579
	36,3
	474.805
	48,3



	
Total

	
1.306

	
100

	
7.591

	
100

	
40.165

	
100

	
982.662

	
100
















Fuente: elaboración propia sobre RA 2022








Al analizar los indicadores educativos de proceso presentados en el cuadro 4, se obtiene como resultado que el tipo de escuelas con condiciones intermedias registra la mayor proporción de alumnos salidos sin pase, de alumnos repitentes y con sobreedad. En cuanto a la promoción, las escuelas con condiciones inadecuadas presentan la cifra más baja, mientras que el porcentaje más alto ocurre en las escuelas con condiciones materiales adecuadas. La baja promoción en las escuelas con condiciones inadecuadas abre el interrogante sobre la continuidad de las trayectorias de los estudiantes que concurren a estos establecimientos.




Gráfico 1




Niveles alcanzados en lengua según condiciones materiales de las escuelas. Porcentajes. 2022
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Fuente: elaboración propia sobre la base de Aprender 2022.








Tal como se consigna en el gráfico 1, un acercamiento a los resultados de la evaluación Aprender 2022 brinda un panorama sobre los aprendizajes de los estudiantes. En lengua, las instituciones con condiciones materiales inadecuadas logran aprendizajes en proporciones similares en algunos de los niveles, mientras que las escuelas con condiciones intermedias alcanzan en menor medida aprendizajes en el nivel avanzado y satisfactorio y registra mayores porcentajes en aprendizajes básicos y por debajo del nivel básico. Las escuelas con condiciones adecuadas alcanzan mayores porcentajes en el logro de aprendizajes avanzados y niveles satisfactorios en lengua, aunque también registra los mayores porcentajes de alumnos con nivel por debajo del básico en esta materia.




Gráfico 2




Niveles alcanzados en matemática según condiciones materiales de las escuelas. Porcentajes. 2022
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Fuente: elaboración propia sobre la base de Aprender 2022.








En matemática, según lo demuestra el gráfico 2, se registra una tendencia similar a lo que ocurre con lengua. Las instituciones con condiciones inadecuadas registran porcentajes similares en todos los niveles de aprendizaje en matemática. En el caso de las escuelas con condiciones intermedias, se registra un mayor porcentaje de alumnos por debajo del nivel básico en matemática. Las escuelas con condiciones adecuadas tienen el mayor porcentaje de alumnos con niel de aprendizaje avanzado y satisfactorio, pero también tiene el mayor porcentaje de alumnos por debajo del nivel básico.

En síntesis, en la medición de los aprendizajes, se encuentra una mayor diferenciación en las escuelas con condiciones adecuadas, pues son aquellas que presentan los mayores porcentajes de logros avanzados y satisfactorios en relación con los otros tipos de escuelas.





A modo de cierre


En el marco del estudio de la segmentación socioeducativa y la diferenciación institucional,  el artículo se propuso analizar las desiguales condiciones materiales de las escuelas secundarias de la provincia de Buenos Aires a través de la construcción de una tipología que se puso en relación con el sector de gestión, la disponibilidad de recursos y equipamiento, el NSE de los estudiantes, los principales indicadores educativos que dan cuenta de las trayectorias escolares y los niveles alcanzados en los aprendizajes en lengua y en matemática.

Los principales hallazgos de este trabajo son, respecto al sector de gestión, en el sector estatal predominan las escuelas con condiciones intermedias, mientras que el sector privado se distribuye entre escuelas con condiciones adecuadas e intermedias, no encontrándose una relación lineal entre condiciones de escolarización y sector de gestión.

Los recursos a los que acceden las escuelas se distribuyen de manera desigual, siendo las escuelas con condiciones inadecuadas las que tienen un menor acceso a un sistema multimedia o cañón, acceso a internet, a una asociación cooperadora, a salas o laboratorios de informática, biblioteca y sistema de gestión escolar.

Asimismo, se encuentra una estratificación social según NSE y sector de gestión. Esto es más evidente en las escuelas con condiciones adecuadas, donde asisten los mayores porcentajes de alumnos de NSE alto tanto en el sector estatal como en el privado.

En relación a los indicadores educativos, las escuelas del tipo intermedio registran los mayores porcentajes de alumnos salidos sin pase, alumnos repitentes y con sobreedad. Por otra parte, las escuelas con condiciones inadecuadas son las que registran la menor proporción de alumnos promovidos.

En cuanto a los aprendizajes, las escuelas con condiciones adecuadas son las que logran mayores niveles satisfactorios y avanzados en lengua, aunque también presentan el mayor nivel de aprendizajes por debajo del nivel básico. En matemática existe una mayor disparidad, las escuelas intermedias presentan la mayor proporción de alumnos por debajo del nivel básico, mientras que las escuelas con condiciones adecuadas tienen los mayores porcentajes de alumnos con nivel satisfactorio y avanzado.

Estas evidencias colocan el interrogante sobre cómo las condiciones materiales de escolarización inciden en distintos aspectos de la vida escolar, y como colaboran en la producción de desigualdades, al diferenciar a las instituciones y contribuir a la segmentación socioeducativa.

El análisis conlleva implicancias para las políticas públicas educativas, en tanto muestra una diferenciación en los recursos disponibles en las escuelas, haciendo necesaria una equiparación en infraestructura (por ejemplo bibliotecas) y en equipamiento. Serían precisas políticas de redistribución de recursos y de ampliación edilicia para aquellas escuelas con condiciones inadecuadas a fin de garantizar un acceso de la población a condiciones equivalentes de escolarización.

Finalmente, este trabajo abre puertas para instancias futuras de investigación, tanto a nivel nacional como a nivel distrital. Es en los departamentos o distritos donde pueden conocerse más ajustadamente las condiciones de escolarización para brindar insumos a los responsables de las políticas educativas.
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