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INTRODUCCION

En Argentina, cada vez mas casas de estudio del nivel superior y universitario articulan acciones
vinculadas al acceso a la educacién como un derecho de todos. Como en otros 50 paises, los principios de
la Convencién Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo
Facultativo (ONU, 2006) gozan de adhesion supraconstitucional en esta nacién. En nuestro caso, la ley
26.378 (2008) versa acerca de los derechos de las personas con discapacidad. A la luz de estos principios y
de la aplicacién de la ley mencionada en el ambito de la educacion superior, se amparan los derechos a la
educacién superior de las personas con discapacidad. Ademds, la Ley de Educacién Superior n° 25.573
incorpora la accesibilidad como responsabilidad de las instituciones de educacién superior en su
modificatoria 25.573/02. Posteriormente, | a modificatoria 27.204/15, caracteriza como parte de la
educacidn superior tanto la formacién de las i nstituciones terciarias como universitarias.

Sin embargo, todavia resta trasladar los mencionados principios y la normativa local a la practica educativa
concreta en todos los espacios. Materializar estos principios implicaria, ante todo, volver a pensar sobre las
cuestiones especificas que, por accién u omision, se han constituido histéricamente como barreras de acceso
al conocimiento. Esto es precisamente lo que este trabajo pretende repensar en el drea de lenguas extranjeras,
en particular en la ensefianza de la fonética del idioma inglés.

La nocién de barrera pertenece al modelo social de la discapacidad, cuya orientacion estd interpretada y
compilada muy claramente en Barton (2008) y Palacios (2008). Este modelo intenta superar las modalidades
estereotipicas histéricas de percepcion de la discapacidad como enfermedad que requiere una rehabilitacion.
Ademas, pretende superar aquellas formas de pensamiento que han asumido como normal que quienes tienen
una discapacidad tengan, ademads, una sobrecarga exclusiva a los fines de lograr una adaptacién al entorno
fisico y a las formas de vida no pensadas desde la diversidad. En el modelo social, identificar las barreras de
acceso al conocimiento es solo el primer paso para que posteriormente se logre un acceso equitativo a la
educacién como un derecho, tal como se promueve en los mencionados principios y normas en Argentina.
Sin menoscabo de las discapacidades puntuales de las personas en cuestion, variadas en tipologia y grados, el
modelo social de la discapacidad permite detectar, sacar a la luz e intentar derribar aquello que el entorno
presenta como obstéculo, en lugar de como garantia, de acceso al conocimiento. En particular, y a los efectos
dela discusion en este trabajo, adherir a este modelo social permite pensar a las personas con una discapacidad
visual como personas que tienen la plena capacidad de aprender la pronunciaciéon del inglés en carreras
del nivel superior y universitario. A continuacidn, se reflexionard sobre un recurso propio de la ensefianza
de la pronunciacién del inglés en varias carreras del nivel superior en Argentina, especificamente en tanto
tal recurso es utilizado en el formato visual. La modalidad visual, por supuesto, resulta inadecuada para
las personas con discapacidad visual, es decir, constituye una barrera para la educacién formal en la lengua
extranjera inglés. Por un lado, el presente articulo revela esta inadecuacién. Por otro, ofrece una propuesta
orientada a resolverla.

A lo largo del estudio, subyacen las preguntas: ¢como se hacen disponibles los recursos que, para cierto
contenido curricular, son esenciales? y ¢cémo se hacen accesibles dichos recursos para la totalidad del
alumnado? Estas preguntas se asumen como fundamentales. A partir de estos interrogantes, se pretende
avanzar reflexivamente en torno de razones a favor de una adecuacion de los recursos, transformandolos a
accesibles en funcién de las problematicas reales en el espacio curricular de la fonética y fonologia del idioma
inglés en un contexto educativo de habla hispana como primera lengua.

Este trabajo ofrece, més particularmente, una defensa del argumento a favor de la adaptacién sistemética
y especifica, para estudiantes hispanoparlantes con ceguera o baja visién, de los fonemas del idioma inglés
en la modalidad tdctil (hdptica), es decir, al sistema Braille, para la ensefianza y el aprendizaje de la fonética
inglesa como espacio curricular en el nivel superior y de grado. Esta propuesta intenta atender la necesidad
de adecuar un recurso necesario para el desarrollo dptimo del aprendizaje de la materia. Para este contexto
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y este alumnado, el recurso se torna potencialmente més robusto en impacto y economia cognitivos que el
solo uso de la modalidad oral para la formacién en el drea de fonética del inglés. Como se ha mencionado,
en lugar de que tal recurso persista como barrera, en la modalidad visual, para el estudiantado con ceguera
o baja visién, su adecuacién a Braille lo transforma en accesible y equivalente a los materiales y recursos que
tiene el alumnado sin ninguna disminucién visual.

La accesibilidad de los fonemas en Braille no quedaria replegada al formato papel de modo exclusivo.
En la actualidad existen tablets y libros electrénicos con formato de lectura en Braille, mediante los
cuales el estudiantado podria utilizar la modalidad téctil para leer apuntes y libros en la universidad. Este
avance tecnoldgico hace posible la preparacion de materiales educativos publicables y compartibles en la
accesibilidad, tales como manuales de pronunciacién del inglés codificados integramente en Braille. De este
modo, el estudiantado hispanoparlante con ceguera o baja visién podria elegir, dadas ptimas condiciones,
entre el formato legible como lectura en voz alta (voiceover), el formato papel o incluso el digital tactil.

LA PRONUNCIACION DEL INGLES COMO ESPACIO CURRICULAR EN CARRERAS DEL NIVEL
SUPERIOR Y UNIVERSITARIO

Una gran cantidad de intervenciones y de proyectos institucionales se han suscitado a lo largo de los anos
en pos de la integracién de personas con alguna discapacidad en los niveles inicial, primario y secundario
en Argentina, aunque no sin obsticulos o problemas (Cobefas, 2015). Sin embargo, la presencia de
estudiantado con baja visién o ceguera en el nivel superior o universitario, aunque escasa, es resultado de los
logros en estos niveles anteriores, en probablemente casi todas las dimensiones de la vida y en las instituciones
que rodean al alumnado.

Cuando las personas con ceguera o baja vision eligen las carreras de nivel superior o de grado como
profesorados y traductorados en inglés, licenciaturas de inglés y de direccién de coro, o la carrera de locucién,
se suman a trayectos de formacién prestigiosos como profesionales del idioma inglés en los primeros tres
casos, y de la voz cantada y hablada, o de la comunicacién en multiples formatos mediales, en los ultimos
dos casos. En los profesorados, traductorados y licenciaturas de inglés, la materia pronunciacién del inglés, o
fonéticay fonologia del inglés, suele integrarse sucesivamente en varios semestres o afios de la carrera, y puede
aparecer bajo diferentes denominaciones aunque el contenido sea predominantemente la pronunciacién de
este idioma. En general, el ¢jercicio profesional en torno de estas carreras orientadas al inglés es en la docencia
del idioma, la traduccién publica o la investigacién. Diferentes universidades abordan distintas estrategias
en torno al ingreso a estas carreras, por ejemplo mediante cursos introductorios para promover el acceso y
permanencia en la universidad, o mediante ciclos de nivelacién, en algunos casos con la expectativa de logro
explicita de habilidades lingiisticas del “nivel umbral” (Consejo de Europa, 2002). Durante la carrera, los
espacios curriculares relacionados con la pronunciacién del inglés exigen dar cuenta de aspectos tedrico-
précticos fonemdticos, prosddicos y sociodialectales, de dominio de la lengua frente a cualquier situacién
comunicativa y profesional. En otras carreras, como en las licenciaturas en direccién coral o en locucién,
la pronunciacién del inglés se reduce generalmente un solo seminario o curso semestral. En carreras como
locucién o direccién de coro, no se recomienda ninguna competencia lingiiistica particular en inglés en el
ingreso. Por ello, el estudiantado suele ser multinivel, de acuerdo con la orientacién en su trayecto previo
en la escuela media, en academias o viajes, y actividad en redes sociales, por ejemplo. Al finalizar el trayecto
formativo en locucién, se logra la habilitacién al ejercicio profesional en todo el territorio nacional argentino
mediante el titulo de locutor integral otorgado por la institucién donde curse su carrera, y la habilitacion
regulada por el Instituto Superior de Ensefianza Radiofénica (ISER), perteneciente al Ente Nacional de
Comunicaciones (ENACOM). Asi, al egresar, cada institucién de nivel superior o universidad certifica que
el alumnado de la carrera correspondiente se ha formado en habilidades relacionadas con la pronunciacién
de un idioma (o varios) como lengua extranjera.
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En este marco general en Argentina (asi como en muchos otros paises), el inglés ocupa un lugar
privilegiado como idioma extranjero en estas carreras, por ser /ingua franca en el mundo. Se suelen evidenciar
ciertas problemdticas idiosincrésicas a partir del hecho de que salvo casos muy escasos y excepcionales, el
estudiantado es hispanoparlante. En particular, al respecto de la relacién entre la forma escrita y la oralidad
(Marks, 2007; Tench, 2011), que se discutird en torno a la discapacidad visual mas adelante, y al respecto
de ciertos rasgos enunciativos en la oralidad propios del habla en castellano en Latinoamérica y Argentina
(Finchy Ortiz Lira, 1982), cuyos rasgos prosédicos y fonemdticos ingresan, en tanto es primera lengua, desde
la variedad dialectal local, al inglés. Este punto excede la problematica puntual del trabajo, por lo que no se
realizardn descripciones de dichos rasgos. Basta destacar la importancia de que todo el estudiantado, con o
sin ceguera, es hispanoparlante de alguna variedad local. A estas problematicas, se suman las particularidades
del estudiantado con ceguera o baja vision (HCBV de ahora en mds), futuros profesionales del inglés o de la
voz en el arte y en los medios de comunicacién.

EL ALFABETO FONETICO INTERNACIONAL

El Alfabeto Fonético Internacional (AFI) o International Phonetic Alphabet (2007) (IPA, en su habitual
acrénimo en inglés) es un recurso esencial para la ensefianza y aprendizaje de la pronunciacién del inglés (y
de otras lenguas). Es la representacion sistemdtica y simboélica del inventario de todos los sonidos posibles e
ideales que, ademds, se especifica para lenguas naturales particulares. Como sistema de notacién escrita de
la oralidad pura, alivia la complejidad ortogréfica y las irregularidades y superposiciones de distintas letras
del alfabeto para un mismo sonido. Por ejemplo, para AFI en espafiol (Real Academia Espafola y
Asociacion de Academias de la Lengua Espanola, 2011), el primer sonido en las palabras casa, queso y kiosco
se representaria en un solo fonema: /k/. Esto se debe a que en AFI se codifica un mismo sonido como un
solo simbolo fonético escrito, y asi se evitan las duplicaciones o superposiciones, habituales en la ortografia
de muchos idiomas. El principio de parsimonia subyace a la transcripcion de la oralidad.

AFI cumple muchas funciones, ademds de representar sonidos (fonemas) para la ensefianza de idiomas
extranjeros. Histéricamente ha servido para salvaguardar el registro anotado escrito de lenguas puramente
orales, como es el caso de muchas lenguas de América, lo que permite su estudio y preservacion, en particular
de aquellas lenguas que desafortunadamente tienen cada vez menos hablantes nativos. También puede
representar las diferentes variedades que se ajustan a las normas y convenciones de grupos dentro de una
misma lengua. Ademids, puede ser utilizado por especialistas de la voz, para registrar impedimentos o
dificultades en el habla de pacientes (por ¢jemplo, en foniatria), para detectar problemas de diccién y mejorar
la interpretacion en el canto, y mucho mas.

En su codificacién de fonemas, AFI utiliza gran parte de las letras que ya son conocidas en la comunidad
de habla argentina: el alfabeto latino. Por ello, la curva de aprendizaje de AFI, en un curso de pronunciaciéon
del inglés en un pais como Argentina, es mucho menor que si el estudiantado desconociera dicho alfabeto.
Asi 'y todo, AFI contiene algunos diacriticos y letras del alfabeto griego, y requiere de instruccién, tiempo y
aplicacién. Sin embargo, su funcién primaria es facilitar la distincién y precision articulatoria de los sonidos
provenientes del repertorio de, en el caso que nos ocupa, el inglés.

Quien desconozca la utilidad de AFI para aprender inglés se preguntard por qué no utilizar el alfabeto que
utilizamos en nuestra lengua escrita, sin mis. De modo crucial, este tltimo no distingue multiples fonemas en
inglés. Por ejemplo, no logra representar la diferencia enunciativa (oral) de las siguientes palabras: cat (gato)
— cut (cortar) — cart (carrito), para un hispanoparlante. Siguiendo el ¢jemplo, AFI especifica, mediante la
descripcion y estudio del repertorio fénico del inglés, las siguientes distinciones: /kat/ - kat/ - /ka:t/,
correspondientemente. Entonces, una persona sin instruccién en AFI, que solo utilizara el alfabeto propio
de la escritura del espanol, intentaria distinguir semantica y fonoldgicamente entre estas tres palabras del
inglés, pero solo podria representarlas como *kat, o peor atin *cat, confundiendo las tres pronunciaciones
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distintas como una sola, o subsumiendo tres diferentes significados en uno solo, i.e. *gato (el asterisco indica
error). Este es un grave problema. Por no distinguir estos fonemas vocélicos, o cualesquiera otros fonemas
en otros casos, se perjudica la distincién semdntica para si y para su recepcion por el auditorio, y por lo tanto
pone en jaque el contenido de lo enunciado en términos comunicativos. Entorpecer o imposibilitar la
comunicacién es inadmisible para cualquier profesional en la ensefianza, traduccidon o investigacién del
inglés, asi como para artistas que intenten comunicar algo cantando, como también para quienes trabajen
en los medios como comunicadores, dado que la comunicacién es el mismisimo material que compone la
trama que les ocupa. Asi, AFI es un recurso indispensable para la ensefanza y aprendizaje de la
pronunciacién de idiomas extranjeros en general, y del inglés en particular.

PARTICULARIDADES EN LA CLASE DE FONETICA INGLESA: AFI COMO BARRERA EN EL. FORMATO
VISUAL EXCLUSIVAMENTE

En el contexto real de los cursos de pronunciacién del inglés en el nivel superior en Argentina, el material
con el que cuenta el estudiantado incluye tipicamente audios, podcasts, enlaces web (modalidad auditiva y
audiovisual) y libros de texto (modalidad visual). En este material se representan los sonidos meta (audio)
y los fonemas en su formato escrito en AFI (visual), para el entrenamiento en este alfabeto fonético y el
desarrollo de las capacidades de recepcién y articulacién del repertorio fénico del inglés.

Enlo que refiere a las modalidades sensoriales, quienes no tienen ceguera o baja visién cuentan, ademas del
entrenamiento en la percepcidn acustica, con el recurso visual de representacién gréfica de cada fonema en
el repertorio del inglés. De ese modo, tienen también un registro visual, pueden tomar notas y volver a ellas
o al material bibliogréfico cuantas veces lo requieran. Las impresiones acusticas y los signos escritos que AFI
representa quedan vinculados entre si.

En cambio, para el estudiantado con ceguera o baja visién, la percepcion actstica de los fonemas y la
préctica oral suele ser, como regla general, la tinica modalidad dentro de la cual la pronunciacién se modela
y practica en los cursos especificos de fonética y fonologia inglesa -e incluso de inglés general. Esto significa
que, a nivel perceptivo, no existe un correlato que acompane el registro perceptivo de lo actstico en ninguna
otra modalidad. Ademas, el alumnado HCBV no cuenta con ningtn libro o manual en formato legible como
lector de texto de AFI aaudio, debido a que los programas de accesibilidad més utilizados no pueden “leerlos”.
El hecho es que muchos de los simbolos fonéticos no pertenecen al alfabeto ni del castellano ni del inglés, y
el lector a audio no los reconoce. Asi pues, el recurso de AFI se torna inutilizable en estas condiciones. No
obstante, AFI sigue siendo indispensable para el aprendizaje y la ensefianza de la pronunciacién del inglés.

LA PROPUESTA: BRATLLE EN [PA ESPECIFICO

La propuesta persigue la idea de que el material de citedra de fonética del inglés en formato escrito sea
transcripto a Braille de modo completo, de modo tal que las personas con o sin ceguera y baja visién, en una
clase, puedan acceder al recurso de AFI para el desarrollo de los contenidos especificos de pronunciacion
del inglés. La perspectiva de este trabajo asume que las personas HCBV deberian acceder a los mismos o
equivalentes recursos y materiales que aquellas que no tienen CBV —como minimo. A su vez, la propuesta
contempla las opciones actuales del Braille, en formatos de e-book y tablet con versién Braille integradas,
ademds de la versiéon mds tradicional en papel.

La adaptacion del formato del material se concibe bajo el criterio de accesibilidad del recurso especifico,
el cual conservaria las mismas funciones y usos que en su formato de origen. La propuesta atiende tres
cuestiones: en primer lugar, que AFI es indispensable para la ensefianza y el aprendizaje de la pronunciaciéon
del inglés como asignatura especifica. En segundo lugar, la ensefianza de la pronunciacién mediante la
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modalidad oral exclusivamente, en estas condiciones y para este contenido especifico, es insuficiente y
promueve desigualdad de acceso al conocimiento. En tercer lugar, el estudiantado es hispanoparlante, todo
lo cual ocasiona la necesidad de una diferenciacién del AFI utilizado por angloparlantes CBV, y creacién de
un AFI para el contexto de nuestras casas de estudio en Argentina.

PROBLEMAS POR RESOLVER: AFI ACCESIBLE COMO SOLUCION

Una primera problemdtica es la diferencia insalvable, entre el castellano y el inglés, al respecto de la
correspondencia entre fonemas y letras. La escritura como parte de la cultura, en inglés, es que “zo es
una escritura fonmica’, entendida como una correspondencia estricta entre fonemas y letras” (Halliday y
Matthiessen, 2004, p. 19) (la traduccin es ma). En inglés, nunca se lee como se escribe: simplemente se lee
como se pronuncia. Por ejemplo, no es extrafio que una letra vocal pueda tener un valor consondntico (por
cjemplo, el primer fonema en la palabra university es la semiconsonante /j/); o que un digrafo como “th” se
pronuncie como un solo fonema — pero cudl fonema es impredecible a partir de las letras “th”. En esta lengua,
no es posible recuperar el valor fonémico de “th” solo - debemos conocer cémo se pronuncia la palabra entera.
Si no la conocemos, como sucede en los contextos de aprendizaje del inglés como lengua extranjera, AFI
vuelve a ser una solucién, proveyéndonos de la distincion entre el digrafo “th”, e.g. en zhis /d1s/, y en
thanks /8znks/, donde puede evidenciarse la diferencia fonética entre dos palabras que contienen “th”.
Aun mids, abundan las excepciones, como en el nombre propio “Thomas”, donde “th” se pronuncia /t/. Es
claro que algunas pronunciaciones de palabras comunes podrian conocerse por tratarse de vocabulario ya
aprendido; s in embargo en los casos de todas las profesiones mencionadas, es importante poder rastrear,
identificar y producir las pronunciaciones de vocabulario nuevo también.

Con el espafiol como punto de partida del estudiantado en Argentina, la tendencia es leer textos a partir
de la letra escrita, porque asi tales estudiantes lo han hecho toda la vida, y porque ello les ha asegurado una
adecuada pronunciacién de textos -en espafiol. En esta lengua, basta con conocer las reglas de pronunciaciéon
a partir de la forma escrita. Un ejemplo de tales reglas en castellano para la letra “g” es que si estd seguida de
“ue”, tal “u” serd pronunciada o muda en virtud de llevar diéresis o no, como se puede observar en “gera” y
“guerra”. Sin embargo, esta propiedad del castellano no tiene un correlato en inglés. Existe una escasa o nula
dependencia de reglas de enunciacién oral a partir de la forma escrita (Tench, 2011) en el idioma inglés. Por
ende, en estalengua, nunca se puede predecir con certeza la pronunciacién de una palabra por su forma escrita.
Los ejemplos son innumerables y constitutivos del sistema; las reglas, escasas y con cuantiosas excepciones.
Las palabras Worcestershire /'wostor [or/ (una silaba completa no ingresa a la enunciacién oral, ademds de
varias letras) y Yosemite /ja'semitl/ son un llamativo ¢jemplo de impredictibilidad a partir de la forma
escrita.

El repertorio fénico del inglés contiene mayor cantidad de vocales que letras del castellano (12 vocales
en inglés), y también contiene mds consonantes. Por ello, la utilizacién de letras del alfabeto escrito es
insuficiente para la cantidad de fonemas existentes en inglés. De hecho, la representacion escrita de la
pronunciacién del inglés, exclusivamente en letras del alfabeto comn, puede ser un grave obstéculo para
la correcta pronunciacién del inglés, como se ha explicado en la seccién 3. AFI permite aprender todos
los sonidos especificos del habla inglesa, reconocerlos como tales, y poner en marcha su enunciacién en
voz alta. Efectivamente, también posibilita leerlos a partir de un texto escrito, o comprender y enunciar
la pronunciacién de vocabulario nuevo a partir de diccionarios. Por cierto, los diccionarios online y en
papel utilizan AFI como modo de representacién de la pronunciacién. AFI garantiza un recupero de
la forma acstica de la palabra o del texto a pesar de como se escriba en el alfabeto que utilizamos
cotidianamente, cuestion crucial en el caso de inglés, donde la relacién palabra-pronunciacién (fonemas) se
presenta como azarosa, como se ha visto. A continuacién, los simbolos fonéticos que representan sonidos
sin una correspondencia con ninguna letra de nuestro alfabeto en espanol: vocélicos /1/, /@/, /0/, /A/, /

o/, /s/,/1i/,/a/,/31/, /ui/, /3:/ y consonanticos /8/, /3/, /[ /,/3/, /4], &3/, //.
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Es importante destacar que para el alumnado hispanoparlante en general -vale decir, tengan o no alguna
dificultad visual- la pronunciacién del inglés constituye un desafio. Debe perder la confianza y abandonar
el registro escrito de las letras (que ya conoce) como soporte para el logro de la enunciacién adecuada,
particularmente en la pronunciacién de vocabulario nuevo. Para el vocabulario conocido, al inicio del curso
en pronunciacion del inglés, las pronunciaciones suelen ser tipicas de la interlengua, articuladas de un modo
impreciso o como otras segundas lenguas conocidas, o bien, tipicamente, con abundante uso del repertorio
fonico de la variedad de espanol que utiliza cada estudiante. Por todo lo anterior, AFI es imprescindible, e
ingresa en la presente propuesta.

Una segunda problematica muy actual en el estudiantado con CBV, habitualmente jévenes, es la
preferencia por la utilizacién de aplicaciones o software de lectura parlante en computadoras, telefonia celular
y audiolibros, entre otras cada vez mds apreciadas tecnologias de accesibilidad, por sobre, o en lugar de, la
lectura en Braille. Por un lado, esta preferencia es esperable en la actualidad, en particular en la franja etaria
que compone el nivel de pregrado y grado; y por otro, la utilizacién de esta tecnologia es deseable, en el sentido
de que implica un acceso a cuantiosa informacién multimedial para la lectura de apuntes y libros completos,
por ejemplo. Sin embargo, la conectividad discursiva exclusivamente oral puede afectar la distincién entre un
fonemay otro en la lengua extranjera, y por lo tanto, puede también perjudicar el aprendizaje sistematico del
repertorio fénico del inglés. De hecho, la oralidad, entendida como principio, recurso y fin, puede constituir
un verdadero obsticulo en la distincién de los fonemas. Basta tener en cuenta la brevedad de la enunciacién
normal de cualquier fonema en el tiempo, en cualquier idioma, junto con el hecho objetivo de que al hablar,
ligamos un sonido a otro. De hecho, la separacién de fonemas en el habla corriente haria incomprensible
cualquier frase, en el habla encadenada de cualquier lengua. En particular, en las clases de pronunciacion del
inglés, hacer descansar todo el trabajo de pronunciacién en la oralidad encadenada o en las formas orales
puras, de modo exclusivo, perjudica la atencion a la precisién articulatoria de cada uno de los fonemas del
inglés, su contraste con el repertorio fénico del castellano, su retencidn en la memoria y su recuperacion, para
su reconocimiento posterior y produccién espontanea o anticipada. Este es un problema tipico del entorno
que el estudiantado HCBV, hasta ahora, ha venido enfrentando en soledad.

En la dimensién dulica, el trabajo oral exclusivo, a lo largo de todo el desarrollo del contenido de la
asignatura, puede debilitar seriamente la ensenanza y el aprendizaje de la pronunciacién del inglés como area
especifica de conocimiento. En particular, una consecuencia indeseada de ello es que este tipo de trabajo
despoja de autonomia al alumnado parala prictica fonémica, la conciencia fonoldgica y el fortalecimiento de
los fonemas en la memoria, haciendo mas dificultosa su integracién a la memoria de largo plazo. El alumnado
dependeria de la enunciacién oral inmediata de su profesora o profesor, o del audio grabado en la inmediatez
del contexto parala préctica o el uso profesional (memoria de corto plazo). En cambio, conforme el alumnado
vaya trabajando la distincién de fonemas en clase y fuera de ella, con AFI, hay mayores probabilidades,
exceptuando impedimentos de otro tipo, de que logre transferir las distinciones fonicas desde la memoria de
corto plazo ala de largo plazo (Hulme, Maughan y Brown, 1991), especialmente en los contextos de novedad
léxica y semdntica. Cuando estos rasgos orales se vinculan con una representacion simbdlica de otra indole,
pueden retenerse mejor en la memoria, practicarse y, finalmente, apropiarse.

Entonces, la propuesta incluye un aporte desde la modalidad haptica, con el fin de conformar estructuras
de representacion que sean significativas y distinguibles, contribuyendo a su representacién en la vida mental
del estudiantado HCBV. Las representaciones mentales subjetivas de las senales acusticas son el resultado
de la percepcidn y la experiencia dentro y fuera de clase de cada estudiante, a lo largo del tiempo. Estas
representaciones mentales vinculan el fonema (percepcion actstica) y su correspondiente formato escrito
(sin CBV) o, como se defiende en este trabajo, su representacién en formato tactil, en Braille (con CBV), que
es el equivalente més apropiado para estudiantes HCBV.

Conforme la propuesta incluye Braille, tres significativas ventajas emergen: se reduce el esfuerzo cognitivo,
en tanto el estudiantado HCBV puede apoyarse en un formato ya conocido, como podemos asumir, en
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el nivel educativo superior. La segunda ventaja (o tal vez, la ausencia de dificultad) es que, el desafio de
trabajar con AFI en Braille, para personas HCBV, es anélogo al del proceso de quienes no tienen ninguna
discapacidad visual. Como se ha explicitado anteriormente, AFI para videntes también requiere de un
proceso que demanda empeno y dedicacién. La tercera ventaja es que la utilizacién de Braille activala corteza
visual en ausencia de vision (Sadato, Pascual-Leone, Grafman, VIbafiez, Deiber, Dold y Hallett, 1996). Asi, se
activarian las mismas dreas cerebrales, mediante distintos canales sensoriales, tanto en una persona sin ceguera
como en una con CBV. De este modo, toda la clase, con CVB o no, tendria su correspondiente correlato
perceptivo y neural, haciendo la misma tarea, es decir, trabajando con representaciones en AFI.

La terceray ultima problemdtica refiere a la transcripcion estandarizada de AFI (IPA, en inglés) a Braille de
Estados Unidos (Braille Authority of North America, 2011). Desafortunadamente, esta transcripcién exhibe
un sesgo lingtiistico, puesto que estd configurada para angloparlantes nativos exclusivamente. Esta reconocida
aplicacién de AFI a inglés estadounidense no constituye un herramienta didactica viable para el escenario
de cursos de pronunciacién del inglés como lengua extranjera en el contexto descripto en esta propuesta.
En efecto, causarfa més confusiéon que representaciones mentales adecuadas, dando lugar a enunciaciones
muy probablemente inapropiadas. A modo de ilustracién del problema, de entre muchos otros ejemplos que
presenta esta version de IPA en Braille, es el fonema /u: / (vocal larga). Este fonema se representa como una
doble “0”, es decir “00” en Braille estadounidense. El estudiantado HCBV que lea entonces la palabra “blue”,
por ejemplo, se encontraria con la representacion bloo en Braille. La mencionada transcripcién no es, de modo
alguno, intuitiva para estudiantes de inglés como lengua extranjera.

Esimportante pensar, para todos los casos mencionados, que el alumnado va a encontrarse con vocabulario
nuevo, con frases y textos novedosos, literarios, fragmentarios y completos que deberia poder afrontar con un
recurso que, en lugar de entorpecer la pronunciacion, arroje claridad y brinde precisiéon. También es un hecho
que en su entorno local circulan pronunciaciones inadecuadas de nombres comunes, propios o marcas. Por
todo lo mencionado, y como contrapartida de la barrera que supone la utilizacién de AFI en modalidad visual
exclusivamente o de la ausencia de AFI, la propuesta es crear una version accesible, en Braille, del Alfabeto
Fonético Internacional, para las personas con ceguera o con baja visién que estudian pronunciacién del inglés
en el nivel superior y universitario en Argentina.

Esta propuesta abraza el principio de parsimonia de AFI, por el cual un mismo simbolo fonético de AFI
encaja con una forma fénica del repertorio del inglés, para su utilizacién especifica y realista en este contexto
de ensenanza y aprendizaje. El disefio experimental y adecuacion al Braille de los posibles alfabetos para
estudiantes HCBV excede este trabajo, que deberia articular la participacion de docentes especiales o de
apoyo, de fonética inglesa, de disenadores capacitados en accesibilidad de materiales, y de modo fundamental,

de personas HCBV.

CONCLUSION

Un recurso accesible en las aulas reales del nivel superior y universitario en Argentina, para la formacién
en la pronunciacién del inglés, deberia estar adaptado especificamente a nuestros estudiantes HCBV.
Primero, se debe considerar que el inglés no es lengua nativa en Argentina. Segundo, que el inglés es una
pieza importante en la formacién profesional de locutores habilitados por el ISER-ENACOM, y de
cantantes profesionales, y que es fundamental para profesores, traductores y licenciados en la lengua inglesa,
en Argentina. Tercero, se debe poner de relieve que en la ensefianza y el aprendizaje de la pronunciacién del
inglés en el nivel superior y de grado se deben considerar las posibilidades perceptivas en distintas
modalidades del estudiantado, y las mejores formas de presentaciéon de materiales disponibles. Por ello, se
deben enfatizar aquellas capacidades perceptivas y cognitivas disponibles que contribuyen a la distincién de
los elementos que componen el repertorio fénico del inglés. Asi, AFI en Braille adaptado a hablantes
nativos del castellano emerge como recurso necesario y adecuado, como una solucién a lo que de otro modo
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se presenta como barrera. La propuesta no afirma que este recurso con disefio accesible sea la tinica solucion,
ni la garantia del aprendizaje de la pronunciacién del inglés. Tampoco se desprende de este trabajo que AFI
en Braille sea lo tnico que el estudiantado HCBV necesita: s6lo se han brindado razones para que se cree y
se incluya en estos contextos reales mencionados.

El estudiantado requiere la remocién de barreras para el aprendizaje, pero ademds, un alejamiento de la
dependencia epistémica. Las motivaciones que defienden la propuesta descripta estin orientadas en direccion
del empoderamiento epistémico, en direccién opuesta de los modelos de prescindencia y rehabilitacion al
respecto de las personas con alguna discapacidad. Asimismo, la propuesta considera, para la concrecién del
diseno del Alfabeto Fonético Internacional accesible en Braille, la participacién de estudiantes CBV como
actores esenciales en la optimizacion del recurso, a la par de educadores en el 4rea. Esta propuesta también ha
interpretado un contexto especifico, pero en tanto estd sustentada por normativa vigente en muchos paises
cuya lengua oficial o de uso no es el inglés, puede extrapolarse y abarcar contextos pedagdgicos de mayor
alcance que Argentina solamente, conforme adhieran a los principios de la Convencién Internacional sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad y Protocolo Facultativo (ONU, 2006).

Algunos corolarios importantes a partir del disefio, creacién e implementacion de AFI en Braille incluyen
que podria constituir una herramienta para la pronunciacion del inglés en clases de inglés general en los
dmbitos previos tales como el secundario, asi como en los cursos de grado y posgrado de inglés que requirieran
esa herramienta para alguna unidad temdtica transversal, y no necesariamente para fonética del inglés como
materia especifica. Finalmente, esta propuesta ha considerado que el recurso posee un enorme potencial
para el estudiantado en el dmbito profesional pleno: que egresen profesionales con ceguera o baja vision, y
que hagan uso del recurso propuesto, por ejemplo, como docentes en carrera, dota a AFI en Braille de una
dimensién empoderadora mucho mds plena aun. Hay alli un horizonte de agentividad, critica y apertura a,
y circulacién de, conocimiento de la pronunciacién del inglés, cuya significatividad puede ser construida y
vivida genuinamente entre profesores y estudiantes de inglés HCBV.
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