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RESUMEN:

En este articulo se presentan los resultados de un estudio que buscd identificar las concepciones de dos docentes de ciencias sociales
de una institucién educativa oficial de la ciudad de Bogot4, acerca del papel que juega la memoria en los procesos de ensefianza
y evaluacién del aprendizaje en el aula. Para ello, se emple6 un enfoque cualitativo, se realizaron entrevistas semiestructuradas,
observaciones de pricticas pedagdgicas y andlisis de resultados de desempeifio en una prueba estandarizada sobre civilizaciones
precolombinas aplicada a estudiantes de grado sexto, siendo esta tltima un producto adicional del proceso. Se concluyé que paralas
docentesla memoria cumple un papel relevante en términos de: huella del aprendizaje, base del desarrollo de niveles de pensamiento
superior y significacion de lo aprendido. No obstante, se observé que no necesariamente dichas concepciones y practicas inciden
en el aprendizaje alcanzado por sus estudiantes en términos de niveles de pensamiento superior.

PALABRAS CLAVE: Memoria, Evaluacién del aprendizaje, Ensefianza de las ciencias sociales, Niveles de pensamiento.

ABSTRACT:

This article presents the results of a study that sought to identify the conceptions of two social science teachers from an official
educational institution in the Bogot4 city, about the role that memory plays in the processes of teaching and evaluating learning in
the classroom. For this, was used a qualitative approach. Semi structured interviews were conducted, observations of pedagogical
practices and analysis of performance results in a standardized test on pre-Columbian civilizations applied to sixth grade students,
the latter being an additional product of the process. It was concluded that memory plays an important role for teachers in terms
of: learning footprint, basis of the development of higher levels of thinking and meaning of what has been learned. However, it
was observed that these conceptions and practices do not necessarily affect the learning achieved by their students in terms of

higher levels of thinking.
KEYWORDS: Memory, Evaluation of learning, Teaching of social sciences, Levels of thought.

INTRODUCCION

Reflexionar en torno a la evaluacién es importante para aquellos profesionales e investigadores inmersos
en el campo de la educacién. Este estudio, enmarcado en un proyecto de investigacién en el curso de
evaluacion del aprendizaje de la Maestria en Educacién de la Universidad de los Andes, reconoce la
preponderancia que se ha dado a la evaluacién de programas educativos y a la evaluacién para la seleccidon y
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clasificacion de personal (Rose, 2015). Sin embargo, en la presente investigacion se adopté el enfoque de la
evaluacion del aprendizaje por considerarlo mas pertinente.

La necesidad de evaluar los aprendizajes se aborda desde distintos niveles, por ejemplo, las pruebas
estandarizadas aplicadas a estudiantes de ultimo grado de bachillerato (Saber 11°). Estas relacionan los
aprendizajes con la calidad de la educacién impartida tal y como lo expresan Duarte, Bos y Moreno (2012)
al afirmar que “la calidad de la educacion estd representada en los aprendizajes de los alumnos y se mide a
través de las pruebas saber” (p. 5).

Sin embargo, los procesos de evaluacién del aprendizaje pueden explorarse de manera auténtica en
el aula, en tanto que muchas de las politicas publicas tienden a basar sus juicios sobre la calidad y el
aprendizaje exclusivamente en pruebas masivas que se toman como un retrato instantaneo del aprendizaje,
desconociendo la riqueza que ofrece el proceso de evaluacion en el aula, real en términos de experiencias
vividas por los distintos sujetos que interacttian en las escuelas. Black y William (1998) asumen este reto
cuando invitan a introducirse en la llamada “caja negra”, esto es, indagar acerca de lo que estudiantes y
docentes hacen en el aula, y emplear dicha reflexion para la toma de decisiones, tanto aquellas referidas a la
politica estatal, como aquellas estrictamente relacionadas con el propio docente y su instruccion. Porque el
papel de un maestro eficaz es llegar a la toma de decisiones reflexivas basada en evidencia obtenida a través de
la evaluacidn, el razonamiento y la experiencia (McMillan, 2001).

Por ello, se decidié llevar a cabo el estudio en dos aulas de una institucién educativa oficial de Bogota,
la cual, segtin datos suministrados por docentes y directivos, se caracteriza por presentar tasas considerables
de repitencia, especialmente en grado sexto (cerca del 20%) que estarfan relacionadas con las denominadas
“malas practicas de evaluacidn”. Segin Black y William (1998) éstas aparecen cuando los métodos de
evaluacion utilizados por los maestros no son eficaces en la promocién de un buen aprendizaje, las practicas
de calificacién tienden a enfatizar la competencia en lugar de la mejora personal y la retroalimentacién en la
evaluacién (cuando esta tiene lugar) tiene un impacto negativo en algunos estudiantes, en especial en aquellos
con bajo desempeno.

Sin embargo, vale la pena aclarar que, para efectos de la presente investigacion, no se ha pensado en el
docente como un problema, antes bien, en muchos casos mas all4 del sefalamiento a los maestros, la critica se
ha enfocado en el método, que para algunos autores como Montoya (2015) y Santiago, (2005) corresponde a
un curriculo tradicional, de practicas memoristicas y mecdnicas. Es alli donde se quiere revelar que, de alguna
forma, la idea de la memoria en la ensenanza y la evaluacion en estos dias se observa desde un punto de vista
que la sefiala como innecesaria y obsoleta, precisamente en el escenario de la cibercultura (Rueda, 2012) en
el que se privilegia la externalizacién del saber y el manejo del conocimiento desde dispositivos digitales de
acceso a la memoria global.

En el caso de la ensenanza-aprendizaje de las ciencias sociales, la memoria ha tenido un papel relevante
y a la vez polémico, ya que es dificil establecer si en la prictica se fomenta un pensamiento declarativo de
nivel basico o un pensamiento superior; entendido el primero como un pensamiento memoristico centrado
en procesos de recordar y reproducir, mientras el segundo se asume como la capacidad de anilisis, sintesis,
contextualizacién, resolucién de problemas, etc., (Gémez & Miralles, 2015).

De hecho, Gémez y Miralles (2015), encontraron en su investigacion con estudiantes de bdsica primaria
y secundaria de instituciones educativas de la regién de Murcia (Espafia), que la prictica memoristica en
la evaluacién de la historia ha dejado de lado el pensamiento reflexivo, critico y creativo propio de las
capacidades intelectuales superiores tales como andlisis, sintesis, conceptualizacién, manejo de informacion,
pensamiento sistémico, investigacién y meta-cognicion, para centrarse en la retencién de hechos y conceptos
estaticos e inconexos.

Por tanto, surgen las siguientes preguntas: ¢cudles son las concepciones de dos docentes de ciencias
sociales de una institucién educativa oficial de Bogota, acerca del papel de la memoria en la ensefanza y
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en la evaluacién del aprendizaje en el aula? ¢Cémo dichas concepciones se relacionan con los niveles de
pensamiento alcanzados por sus estudiantes de grado sexto (evidenciados en los resultados de una prueba
sobre civilizaciones precolombinas)?

Para resolver dicha pregunta, se disenié un estudio bajo el paradigma hermenéutico que, desde un enfoque
cualitativo, permitié identificar y caracterizar las concepciones que dos docentes tenian acerca del papel
que juega la memoria en su practica pedagdgica, mediante entrevistas semiestructuradas y observaciones
no participantes de clase. Posteriormente, se construyé e implementd un instrumento de evaluacién del
aprendizaje, que permitiera comprender hasta qué punto los estudiantes dominaron el constructo de
civilizaciones precolombinas, y qué niveles de pensamiento fueron alcanzados por ellos tras la unidad
desarrollada por las maestras.

En los siguientes apartados se presenta el marco de referencia que fundamenta tedricamente la
investigacion, se describe la metodologia y el disefio del estudio, se ponen a consideracion los resultados y la
discusion de los principales hallazgos y, finalmente, se exponen las conclusiones derivadas del estudio.

MARCO DE REFERENCIA

En esta seccién se presentan los referentes tedricos que guian la investigacién y que apuntan a la
comprensiéon de las principales categorias y conceptos tratados. En primera instancia, se abordan las
concepciones docentes como base de la practica pedagdgica, y las perspectivas que desde la literatura han
dado lugar a la idea de memoria. Ademas, se explica el concepto de niveles de pensamiento y el lugar de la
memoria desde dicha concepcién. En segundo lugar, se explora el campo de la evaluacién del aprendizaje vy,
finalmente, algunos aspectos técnicos en el diseno de pruebas.

Concepciones docentes, memoria, aprendizaje y niveles de pensamiento

Para Feixas (2010) las concepciones docentes son el conjunto de significados especiales que los
profesionales de la educacién otorgan a un fenédmeno, los cuales estén estrechamente relacionados con sus
précticas. De alli que, para este estudio fue fundamental explorar las concepciones docentes sobre la
memoria en la préctica pedagdgica, puesto que presumimos que los profesores basan su quehacer en el aulay
la toma de sus decisiones de planeacién, ensefianza y evaluacién de acuerdo a las ideas o creencias que
adquieren a lo largo de su experiencia profesional.

“El pensamiento docente constituye un marco de referencia integrado por un ctimulo de teorfas implicitas, representaciones,
imé.genes, suposiciones, nociones, ideas, intenciones, proyectos, supuestos, hipétesis, creencias, actitudes, intereses y valores
que son susceptibles de influir en la seleccién de criterios para tomar decisiones sobre qué, cudndo y como planear, actuar y
evaluar los procesos de ensefianza y de aprendizaje”. (Coll & Miras (1993) en Barron 2015, p. 37).

A partir de lo anterior, se hace indispensable analizar, desde las concepciones docentes, la manera cémo
la memoria, tema central de esta investigacion, se hace presente en su quehacer pedagdgico en el aula y se
traduce en pricticas de ensefanza y evaluacion del aprendizaje, teniendo en cuenta que, segin los modelos
pedagégicos contempordneos, pensar en la memoria en el dmbito educativo no estd bien visto, porque esta
concepcion asume que la capacidad de memoria se equipara a un método memoristico y a un modelo de
educacién bancaria (Freire 1968).

No obstante, la memoria se presenta como ese algo que le da sentido y proporcién a la vida, la identidad
y lo conocido. Cuando se explora el concepto de memoria, conviene distinguir dos grandes escenarios de
comprension. El primero, hace referencia a la concepcién de memoria individual o psicolégica, asumida
como el resultado de procesos que ocurren en la mente de cada persona y que ha dado lugar a dos
lineas de investigacion: la neuropsicoldgica y la cognitiva (Ballesteros, 1999). Adicionalmente, estd la



Archivos de Ciencias de la Educacién, julio-noviembre 2019, vol. 13, n° 15, e059. ISSN 2346-8866

concepcion colectiva o socioldgica de la memoria, que la comprende como una construccién socio-histdrica
y politicamente cuestionable, proveedora de significados compartidos que dan lugar a la identidad cultural
(Heller, 2001).

Considerando lo anterior, este estudio se enmarca en la categoria de memoria individual, aunque, vale
la pena anotar que en el campo de las ciencias sociales el conocimiento que se pone en juego en la practica
pedagdgica y disciplinar, en muchos de los casos se materializa como representacion social de la memoria
colectiva, transmitida a otros mediante el acto educativo.

Asi, el proceso que permite adquirir el conocimiento sobre el mundo en el que vivimos es el
aprendizaje, mientras que el proceso por el que ese conocimiento es codificado, almacenado, consolidado,
y posteriormente recuperado, es la memoria (Aguado, 2001). Dentro del circulo neuronal es imposible
distinguir entre el aprendizaje y la memoria, entonces, se consideran procesos cognitivos intimamente
relacionados. Por lo tanto, se asume que lo aprendido esta directamente relacionado con la memoria, porque
ésta es la expresion de la capacidad que tiene el ser humano para recuperar las informaciones adquiridas
(Ortega & Franco, 2010).

Desde finales del siglo XIX, la memoria se convirti6 en tema de estudio de la psicologia, de hecho, la
clasificacién de los tipos de memoria es reciente como lo describe Allen (2012); al comentar que William
James (1842 - 1910), fue el pionero en formular la distincién entre los tipos de memoria, pues concluyé
que existia una memoria primaria y otra llamada memoria secundaria. Un tiempo después, aparecié la
denominada teorfa multialmacén de Richard Atkinson y Richard Shiffrin (1968) en la cual se entiende que
la informacién va pasando por diferentes almacenes de memoria a medida que se va procesando. Segtn la
teorfa de estos dos autores, contamos con tres tipos distintos de memoria: la memoria sensorial, la memoria
a corto plazo (MCP) y la memoria a largo plazo (MLP).

A pesar de la interdependencia existente entre memoria y aprendizaje, algunos autores llegan a afirmar
que los procesos memoristicos, asi como, el recordar y reproducir, hacen parte de los llamados niveles
de pensamiento inferior, presentes en algunas taxonomias (Webb, 1997). En este sentido, cuando se
hace referencia a niveles de pensamiento, es pertinente citar algunos conceptos orientados desde el
constructivismo. Desde esta perspectiva, las habilidades del pensamiento, entendidas como operaciones
mentales, “son el conjunto de acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas en funcién de las cuales
realizamos la elaboracién de la informacion que recibimos” (Marquez, 1998). Por otra parte, Lipman (1991)
define niveles de pensamiento como

“El conjunto de acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas, que propicien un adecuado procesamiento de la
informacién, enfocadas tanto a la informacién a procesar en s, como también a las estructuras, procesos y estrategias que
estdn siendo empleadas al procesarla” (citado en Parga, 2002, p. 10).

Ahora bien, Nickerson (1990) desarrolla dos ideas, la primera enfocada a las habilidades de pensamiento
de bajo orden, indicando que son aquellas que corresponden a una préctica muy especifica, por ejemplo,
identificar; la segunda idea se relaciona con las habilidades de pensamiento superior o de alto orden, en
las cuales se requiere de la combinacién y uso pertinente y oportuno de habilidades de pensamiento de
bajo orden, como ¢jemplo es preciso nombrar el razonamiento (hipotético, analégico, etc.) y la solucién de
problemas.

Finalmente, Costa (1994) define el pensamiento de orden superior como:

“la habilidad que tenemos para planear una estrategia que nos permita obtener la informacién que necesitamos. También
nos permite estar conscientes de nuestros pasos y estrategias durante el proceso de solucién de problemas y de evaluar la
productividad de nuestro propio pensamiento” (citado en Parga, 2002, p. 10).



Atchivos de Ciencias de la Educacién, julio-noviembre 2019, vol. 13, n°® 15, ¢059. ISSN 2346-8866

La evaluacién del aprendizaje y el diseno de pruebas

En el estudio “:Qué pensamos cuando evaluamos? La evaluacién al tablero” de Herrera, Gamez, Torres,
Corredor & Quintero (2008), los autores se basaron en el “hacer y decir” de los docentes actores del
proyecto, encontrando que para los maestros participantes la calificacién es una prioridad convirtiéndose
“en una medida del conocimiento adquirido por los estudiantes, ademds de ser requisito exigido
institucionalmente” (p. 41). Este estudio afirma que en las practicas evaluativas predomina el paradigma
conductual en los docentes, y aunque ellos manifiestan que su evaluacion estd centrada en los procesos, los
estudiantes declaran que no conocen los pardmetros que se tienen en cuenta en la evaluacién, se concluye,
pues, que no existe coherencia entre el decir y el hacer del docente.

Por otra parte, en el trabajo de Puentes (2009) titulado “Tensiones y distensiones en la prictica evaluativa”,
los investigadores concluyeron que los docentes evaltian como ellos fueron evaluados, creando concepciones.
Observaron también que los docentes tienen diferentes interpretaciones con relacion a la propuesta de
evaluacién contemplada en el programa, esto conlleva a que se implemente de varias formas y que existan
diferentes tensiones y distensiones entre ellas. Cabe la pena resaltar que los docentes conciben su forma
de evaluar de manera cualitativa, formativa y constructiva, mientras que los estudiantes hacen énfasis en lo
cuantitativo y sumativo, mostrandose preocupados porque perciben la evaluaciéon como una estrategia para
ser medidos.

Aunque algunos autores advierten que una sola prueba no es suficiente para dar cuenta del aprendizaje
(Brookhart & Nitko, 2007), creemos que s puede ser util para la medicién de constructos trabajados por
los docentes, bajo criterios de fiabilidad y validez (Reynolds, Livingston & Wilson, 2006). Al respecto,
observamos el aporte de Downing (2006) que propone el “manual de desarrollo de pruebas”, compuesto por
doce pasos que resultan ser utiles en la construccién y organizacién de los instrumentos de evaluacién. Cada
uno de estos pasos requiere de una técnica especifica dependiendo del tipo de prueba, de sus destinatarios, de
los recursos disponibles y de la capacitacién de los desarrolladores.

Los pasos propuestos por Downing (2006) “proporcionan un marco de organizacién conveniente para
la recopilacién y notificacion de todas las fuentes de evidencia de validez para un programa de pruebas” (p.
4). Para ello, es indispensable conocer las tareas que garantizan el éxito en el desarrollo de la prueba, a saber:
elaboracion del plan general, definicién de contenidos, especificaciones de la prueba, desarrollo de articulos,
diseno y montaje de la prueba, produccién de prueba, administracién de la prueba, respuestas de la prueba,
puntajes de aprobacidn, informe de los resultados de la prueba, banca de articulos e informe técnico de la
prueba.

También, durante la construccién de la prueba es importante tener especificaciones que permiten describir
la evaluacién y tienen en cuenta los siguientes componentes propuestos por Lépez (2013): “descripcién
del contexto, propésito de la evaluacion; definir un constructo, describir las actividades, describir lo que se
espera de los estudiantes y describir de qué manera se va a calificar” (p. 106). Estos elementos contribuyeron
a desarrollar una planeacién acertada y eficaz del instrumento de evaluacién que fue disefiado en esta
investigacion.

Ademas, al planear un instrumento se debe tener en cuenta una tabla de especificaciones que permite dar
respuesta a las siguientes preguntas propuestas por Lépez (2013):

“:Para qué evaluar? ¢En dénde voy a evaluar? ;A quién voy a evaluar? ;Qué voy a evaluar? ;Cémo lo voy a evaluar? ;Cémo
voy a calificar los desempefios de mis estudiantes? ¢Cémo voy a interpretar los resultados de la evaluacién?” (p. 106).

Esta informacion le facilita al docente la tarea de disenar sus evaluaciones para un contexto especifico
garantizando la obtencién de resultados de mayor confiabilidad.

Reynoldsyy sus colegas (2006), también proponen desarrollar una tabla de especificaciones y utilizarla para
garantizar la coherencia entre los constructos trabajados en clase y la tematica de la prueba. Esta tabla presenta
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las principales dreas y contenidos que serdn tratados y que surgen de los objetivos educativos que se incluirin
en dicha prueba. Los objetivos que orientan la actividad evaluativa parten de los niveles de la taxonomia
cognitiva, los cuales, segin Reynolds, Livingston & Wilson (2006), “permiten considerar la complejidad
de los procesos cognitivos que se quiere medir” (p. 173). De acuerdo con este autor, incluir los procesos
cognitivos en la prueba garantiza que los docentes tengan una mayor gama de elementos que pueden ser
incorporados en su instrumento de evaluacion.

De acuerdo con lo anterior, se propone tener en cuenta la taxonomia de Webb (1997), esta establece
cuatro niveles de pensamiento: recordar y reproducir, habilidades y conceptos, pensamiento estratégico y
pensamiento extendido. Cada uno de ellos establece diferentes verbos que permiten identificar qué logra
hacer el estudiante con el conocimiento adquirido.

Finalmente, al culminar el proceso de disefio y aplicacién del instrumento evaluativo, se recomienda
brindar una retroalimentacién efectiva a los estudiantes que refleje, no sélo su dominio de temas, sino
también el nivel alcanzado de acuerdo a la taxonomia de Webb. En este sentido, dicha retroalimentacién debe
ser incluida dentro del proceso como un elemento positivo que favorezca en los estudiantes la adquisicion
de un aprendizaje significativo y que lo motive con el fin de tomar acciones correctivas sobre su desempefio
encaminadas hacia el mejoramiento (McMillan, 2007).

METODOLOGTA

Este estudio se enmarca en el paradigma histérico hermenéutico propio de la investigacién cualitativa.
Esto, debido al interés por comprender el papel que juega la memoria en la evaluacién del aprendizaje de las
ciencias sociales en estudiantes y docentes de grado sexto de un colegio oficial de Bogotd.

En este sentido, este enfoque muestra interés natural por dar cuenta de la accién humanay su interrelacién
con el medio social (Gutiérrez, 2004). Es por ello que, obedeciendo a los supuestos epistemoldgicos del
mismo, se plantea la necesidad de una prictica metodoldgica de caracter cualitativo, principalmente por
su fecunda articulacién con las dimensiones histérica, cultural, socio-politica, y contextual (Lepe, 2009).
Adicionalmente, para Denzin y Lincoln (2000), la investigacién cualitativa sittia al observador en el mundo,
utilizando una serie de practicas interpretativas que lo hacen visible. Ademas, estas précticas transforman el
mundo, debido a que lo plasman en una serie de representaciones textuales a partir de los datos recogidos en
el campo mediante observaciones, entrevistas, conversaciones o fotografias.

Las técnicas de recolecciéon de informacién usadas corresponden a dos observaciones no participantes de
précticas en el aula y una entrevista semiestructurada por cada docente. En relacién a la primera, se dice
que en esta el docente investigador se limita a registrar la informacién que aparece ante ¢l en diarios de
campo, cuidando de no interactuar ni interferir con el objeto de estudio (Flick, 2007), por tanto, en esta
técnica el investigador se mantiene al margen del fenémeno objeto de estudio. En segundo lugar, la entrevista
semiestructurada gira en torno a una temdtica propuesta por el investigador mediante un didlogo establecido
con la finalidad de conocer el punto de vista o la experiencia del entrevistado (Stake, 2010).

En el presente estudio se conté con la colaboracién de dos docentes del drea de ciencias sociales de un
colegio oficial de Bogotd, uno de la jornada manana y otro de la jornada tarde, en adelante D1 y D2. Del
mismo modo, participaron 55 estudiantes de grado sexto distribuidos en dos grupos, uno por cada jornada.
Todos ellos fueron informados, mediante reuniones, del propdsito de la investigacion y se les solicitd su
participacién libre y voluntaria. Ademas, teniendo en cuenta que parte de la muestra corresponde a jévenes
menores de edad, se pidié autorizacién a los adultos responsables de cada uno de ellos para su participacion.
Para ello, se envié el documento denominado consentimiento informado para mayores a cargo de menores
de edad. En ¢l se explican los pormenores de la investigacién y se suministra informacién suficiente para
contactar alos docentes investigadores en caso de cualquier inquietud. Del mismo modo, los docentes fueron
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informados sobre el propésito del estudio y se les solicité también su participacion voluntaria. Para ello, se
disend y aplic el documento denominado consentimiento informado para docentes participantes.

Eldiseno del estudio contempl6 dos fases. En la primera, se identificaron y caracterizaron las concepciones
docentes sobre el papel de la memoriaen la ensenanzay en la evaluacién del aprendizaje de las ciencias sociales,
traslaimplementacién de los instrumentos que proporcionaron datos importantes e informacién espontanea
y valiosa que fue codificada y posteriormente organizada en subcategorias y categorias que permitieron, tal
como lo manifiesta Flick (2007), la triangulacién de datos y su correspondiente andlisis. Durante la segunda
fase de la investigacion, se disenié e implementd un instrumento totalmente validado para la evaluacién del
aprendizaje, siguiendo las recomendaciones de Downing (2006), Lépez (2013) y Reynolds y otros (2006),
tal como se describe con detalle en el siguiente apartado.

Diseiio y validacién de la prueba

La prueba disefiada toma como marco de referencia los presupuestos establecidos en las temdticas de los
cjes generadores que aparecen en los lineamientos curriculares en ciencias sociales (MEN, 2002). El sexto
eje, por ejemplo, hace referencia a la identidad y la memoria colectiva, involucrando disciplinas como
historia, antropologfa, geografia, entre otras. En cuanto a los estindares (MEN, 2004) asumimos la
coherencia de contenidos en ciencias sociales, que para el grado sexto y séptimo plantea el reconocimiento
de redes complejas de relaciones entre eventos histéricos, sus causas, sus consecuencias y su incidencia en la
vida de los diferentes agentes involucrados. Ademas, se busca que los estudiantes en estos grados establezcan
correlaciones entre las culturas y sus épocas, comparen sistemas politicos, localicen culturas en espacios
geograficos, comparen las organizaciones econémicas de diferentes culturas y propongan explicaciones para
las semejanzas y diferencias que encuentran.

En consideracién a lo anterior, los docentes investigadores decidimos establecer un didlogo con las
docentes participantes para la definicién de los componentes que serian incluidos en la prueba, dando lugar
a la tabla de especificaciones que se presenta a continuacion (Tabla 1), elaborada segin las recomendaciones

de Lépez (2013).
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Objetive da la evaluacion

Caractersticas dal

Caractansticas de los
asmudiantes

Arsa/Contanido
Ofjativo da aprendizajs
gquaavalia

Constructo

Tipo da conocimi=nto

Formato/Tipo de pregunta.
i

Inztroccionss

Dizzempetio ssparado

Fomada calificar

TABLA 1

Tabla de especificaciones

El sstudisnta comprenda las caractenizticas bésicas da las principalss civilizacionss pracolombinas
da Amarica

Laprusba 2 r2aliza con astudiantss dal Colegio Distrital Silveria Espinozs d2 Renddn, da dos
Erupes da prado sawto (503 TM ¥ 801 TT) con adades comprendidas entr loe 11 ¥ los 13 afics,
partanaciontas 3 asteatos socioaconomicos 2 ¥ 3. Hay en promadio 27 astudiantss por aula
aproximadaments 55% nifas ¥ 45% nifos, ¥ o0 cada grupo hay un estudiants con pecesidades
aducativas especisles leves va que la institecicn intasrs 2 ssta poblacion. S2 contsrd con la
participacion da doz docentss, una da la jomads matans ¥ una da la jomada tards.

Loe estudisntes que sarin avalusdos madints ol instromento s2 caracterizan pof tenar

intarssss ligados a las actividades deportivas talss como =] fithol v sl volsibol; artisticss como el
teatro, 12 misica v 2 baile, preferenciss s=flsjades oo un fstival da talantos calebrado cada afo,
Druranta las clases, sxpresan motivacion 2 interss por &l uso del jeage, la proyeccicn da paliculas,
iméssmas v otras actividadss intaractivas que involecrsn 2l emplae del computador, smart tv,
tablatas, otc. Son chicos coriosos, presuntonss ¥ gustan de laswploacion en 1a wab acarca da
misterics ¥ enigmas de lahistoria Adicionslmants, los grupes son beterogenecs =n temines da
sendimisnto académico, sncontrindoss estudizmtes con dessmpsfics supsricr, alto, acaptabls ¥ bajo.

Cisncizs Sociales/Civilizacionss pracolombinas da América

E:zta procha tisns como objstive svalusr conocimisntos sobre las civilizacions: preacolombinas da
America en estudiantes de grado santo.

Conocimisnto sobse las civilizacions: pracolombinas sn América
Conocimisnto daclarative ¥ procedimantal

18 prezuntas de saleccicn miltipls

Tiempo total: 45 minutos

papal ¥ lapiz

En sl dezamollo da la prosha, &l sstodianta, daba leor atentaments cads presunts ¥ marca 1a
tespuasta an la hoja anexa suministrada para tal fin. El tismpo propuesto pam esolvarda o= maxime
43 minutes.

Teniendo en coenta =l propoeito d= laproshe 22 sspora obtener svidencize, con las respuestas da
1oz astudizntes, =i 2l conocimisnto = daclarativo, dabido &l uso prapond dala i
duranta 13 ensafianza dal constructe. Sinembargo, también sa pratends obsarvar ol desamolle da
nivales da pamsamisnto mé: complsjos, talzs como, los nivela: de penzsmisnto sstratézico o
extandido.

Enls prosba z2 prezentan actividades para cada sub constrocto. Cada una da estas, 22 sncoentra
talacionada con los mivaeles de pemzamisnte propusstos por Webh (Maria Izshsl Famirer sefarsncis
e clazs, azosto 31 da 2018). Todo esto, para obtsner informacion sobee &l nivel slcanzado en cada
umo 42 los subconstructos, ¥ que nos pormitan dar cuenta dal tipo da penzamisnto daclamative o
procadimantal alcanzade por los estodi . Adicionsl pIOp iz izar la
informacion. Para allo, uns matriz en Excel acondicionada para obtener la informacion
TEpacto 4 cads umo da los niveles de panssmisnto (ver anamo 4).

Validacién de la prueba

Las tres estrategias de validacién aplicadas durante esta investigacién fueron:

A. Validacion por expertos

Se decidid realizar una validacién de contenido y constructo por dos expertos en la temdtica de civilizaciones
precolombinas en América, Se esbozé un instrumento de validacién para que dos docentes de otra instituciéon
revisaran los contenidos, disefio y pertinencia de cada una de las preguntas y opciones de respuesta, asi como
de la prueba en general escribiendo sus percepciones sobre cada item. Esta validacién se realizd para verificar

el contenido, el constructo, la claridad de las instrucciones y la dificultad de cada pregunta.
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B. Protocolo de pensamiento en voz alta (thinking out loud)

Se realizé el protocolo de pensando en voz alta, (Li y Shavelson, 2003) Cuyo propésito fue conocer las
percepciones de dos participantes voluntarios, con caracteristicas similares a las de los estudiantes a quienes
se aplicaria la prueba de aprendizaje, ademas de identificar aspectos problematicos de cada uno de los items.
Simultdneamente se registraron los comentarios, ideas y sugerencias de los participantes con relacién a cada
item y se transcribieron, para posteriormente ser tenidos en cuenta a la hora de afinar la prueba.

C. Validacion por consecuencia

Esta estrategia consiste en entrevistar o encuestar a los estudiantes después de la aplicacién de una prueba
con el fin de obtener informacién sobre el impacto generado por esta (Lépez 2013). Fue aplicado a los dos
grupos de estudiantes de grado sexto finalizando la implementacién de la misma.

Resultados y discusion

A continuacién, se presentan los principales hallazgos relacionados con los objetivos de la investigacion.
En primer lugar, se muestran los resultados alcanzados por los estudiantes en cuanto a las dos categorias
evaluadas por la prueba, y calificados de acuerdo a la informacién de las tablas 2 y 3. Cabe aclarar que las
docentes solicitaron una calificacién individual de la prueba, la cual fue alineada con el sistema institucional
de evaluacién (SIE), y se entregd a cada estudiante el correspondiente informe de retroalimentacién. Los
resultados individuales se agregaron y analizaron y se presentan en las gréficas 1 a 6.

TABLA 2
Resultados de cada grupo por nivel de pensamiento segun la taxonomia de Webb

Pregunta 1 |2(3 |4|5| 6|7 8 (9|10) 12| 12) 13| 14| 15| 16| 17 | 18
Puntos 4 |4(4 |44 4|4 4|44 6| 6] 6] 6 6 [ 6 18
- . 1. Recordary (1. Habilidades y 3. Penzamiento 4, Penzamiento
Nivel de penzamiento . i 5
reproduacir concephos estratégico extendido
Obtiene un nivel de
penzamiento 20 puntos 20 puntos 30 puntos 30 puntos
superior
Obtie ivel d
nellmme & 16 puntos 16 puntos 14 puntos 214 puntos
penzamiento alto
Obtiene un nivel de
12 t 12 to 18 i 18 to
penzamiento aceptable RS s Ecsas (i
Obtie ivel d
m!ln.nme- ® B puntos B puntos 12 puntos 12 puntos
penzamiento bajo
Obtiene un nivel de
penzamiento 4 puntoz 4 puntoz 6 puntoz 6 puntoz
inzuficiente
No obtie iztro
n? e i ; n 0 puntos 0 puntos 0 puntos 0 puntos
el nivel de pensamiento
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TABLA 3
Ambitos del dominio del subconstructo
Pregunta lﬁ|111ﬁ 27|1317 33|1313 4|9|14|ls 5|1u|15|
i Drg:‘nfzariﬁn . e Eleuipu:in,e]
Subeonstructo Eeonomia politica ¥ La relizion ambiente ¥ el
social I territorio
Bemas 4ded 4ded 4ded 4ded 4ded
superior
Desempeiio alto] 3 de 4 3ded 3ded 3ded 3ded
it 2ded 2ded 2ded 2ded 2ded
aceptable
Semmpeke 1ded 1ded 1ded Lded 1ded
bajo
Desempeno
Dded Dded Dded 0ded Dded
B
GRAFICA 1

GRAFICA DE RENDIMIENTO GRUPO 1

100,0

90,0 86,2 86,2
69,0 69,0
70,0

60:0 Tega

50,0

. 1 s 37,937,937,9

30,0

20,0

10,0 6.9
0,0 u

PO1 PO2Z PO3 PO4 POS5 POG PO7 PO8 PO9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20

80,0

GRAFICA 2
DESEMPENO POR NIVELES DE PENSAMIENTO GRUPO 1
100,0
90,0
80,0 70,3
70,0 60,7
56,6
60,0
50,0
35,9
40,0
30,0
20,0
10,0
0,0
1, Recordary reproducir 2, Habilidades y conceptos 3, Pensamiento 4, Pensamiento extendido
estratégico
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GRAFICA 3
DESEMPENQC POR AMBITOS DE SUBCONSTRUCTO GRUPO 1
100,0
90,0
30,0
66,4
70,0
56,9 56,0
60,0 51,7
18,3
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
0,0
Economiade las  Organizacion politica Ciendia y cultura de Religion de las Espacio, ambiente y
civilizaciones y social de las las civilizaciones civilizaciones territorio de las
precolombinas civilizaciones precolombinas precolomhbinas civilizaciones
precolombinas precolombinas
GRAFICA 4
GRAFICA DE RENDIMIENTO GRUPO 2
100,0

90,0
80,0
70,0

60,0

923
88,5
74,0 B4
65,4
57,7 57,7
50,0
50,0 46,2 46,2 75 16,2
10,0 34,6
30,8 30,8
30,0 3 231 23,1
20,0
10,0 7,7
0,0
0,0 .
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GRAFICA 5
DESEMPENO POR NIVELES DE PENSAMIENTO GRUPO 2
100,0
90,0
80,0
67,1
70,0
60,0 50,0
50,0 42,3
40,0
30,0 23,8
20,0
10,0
0,0
1, Recordary reproducir 2, Habilidades y conceptos 3, Pensamiento 4, Pensamiento extendido
estratégico
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GRAFICA 6

DESEMPENO POR AMBITOS DE SUBCONSTRUCTO GRUPO 2
100,0
90,0

80,0

70,0 61,5
60,0 T s
50,0 1,3 :
40,0 32,0
30,0
20,0
10,0
0,0

Economiade las  Organizacion politica Cienciay cultura de Reli
aciones y social de las las zaciones territorio de las
lombinas civilizaciones precolombinas precolombinas civilizaciones

precolombinas precolombinas

ion de las Espacio, amhbiente y

iones

Si observamos el desempeno obtenido por los grupos en cada uno de los items de la prueba, es evidente
que, segun el promedio de aciertos, ninguno de los dos aprobd, teniendo en cuenta que, segtin el Sistema
Institucional de Evaluacion, la aprobacion se produce cuando se supera el 6,0.

Ahora bien, si consideramos los resultados por niveles de pensamiento, se evidencia que en ambos casos se
superan ampliamente las expectativas en los niveles 1 y 2 en los cuales revelan una correspondencia entre las
concepciones, las pricticas y los aprendizajes de los estudiantes. Mientras que, en los niveles de pensamiento
de orden superior, el rendimiento es mas bajo.

Por tltimo, los resultados referentes al dominio de los 4mbitos de subconstructo muestran un alto
desempeno en el dominio de la organizacién social y politica de las civilizaciones precolombinas, mientras
que el 4mbito de espacio, ambiente y territorio deben fortalecerse por parte de los docentes con actividades
que generen una memoria mds significativa durante la etapa de ensefianza.

CONCEPCIONES SOBRE EL PAPEL DE LA MEMORIA EN LA ENSENANZA Y EVALUACION DEL
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Se presentan a continuaciéon tres concepciones que, tras la implementaci(')n de entrevistas
semiestructuradas y los datos obtenidos de la observacién no participante de las clases de dos docentes, se
constituyen en una sintesis de la manera en la que ellas han otorgado un papel a la memoria dentro de las
précticas de aula, el cual se ve reflejado en el tipo de aprendizaje que buscan desarrollar en sus estudiantes, y
en la manera como lo evaluan. Estas tres concepciones son: la memoria como huella del aprendizaje, la
memoria como base para el desarrollo de niveles de pensamiento superior y memoria significativa.

La memoria como huella del aprendizaje

Ballesteros (1999) y Aguado (2001) relacionan la memoria con el campo de la psicologia y le asignan un
cardcter individual. De esta manera, es posible afirmar que la memoria, especialmente la memoria seméntica
o de largo plazo (Allen 2012), se constituye en una huella perdurable de lo aprendido, tanto para el docente
como para los estudiantes.
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El docente de ciencias sociales es un poseedor de un saber disciplinar, lo cual se manifiesta a manera
de dominio de contenidos, significados, procesos y temdticas en el momento de la instruccion (diario del
observador, octubre de 2016). En este sentido, se evidenci6 que en ningin momento las docentes emplearon
libros de texto o herramientas digitales, privilegiando su memoria como la huella del saber en su drea. Incluso,
las docentes vinculan a su prictica las experiencias que se han convertido en una huella de su memoria
individual. Por ejemplo, durante la sesién 2, cuando se referfa a la organizacion politica y social de las culturas
indigenas, basada en un orden teocrético, D2 definié de memoria este concepto a sus estudiantes.

Otra cuestién relevante es la huella del aprendizaje retomada como recuerdo antes del inicio de una clase,
lo cual le permite al docente evaluar la eficacia en la ensenanza de los temas vistos y darle una secuencia al
desarrollo de su prictica. Por ejemplo, D1 expresa que:

“la primera parte es como el recorderis de la clase anterior, entonces chicos recordemos que hicimos la clase pasada, me dan
su opinién. Bueno ¢Quién me hace la sintesis de las conclusiones que se sacaron la clase anterior? Entonces, a partir de ello
continto con el siguiente tema, porque la idea es seguir, como hacer una secuencia de lo que se estd trabajando a nivel de
historia” (Entrevista, noviembre de 2016).

Por lo tanto, se asume que lo aprendido estd directamente relacionado con la memoria, porque ésta es la
expresion de la capacidad que tiene el ser humano para recuperar las informaciones adquiridas (Ortega &
Franco, 2010), lo cual se evidencia en algunas précticas de evaluacién del aprendizaje en las que las docentes
piden a sus estudiantes que recuerden conceptos y los reproduzcan con exactitud (diario del observador,
septiembre de 2016). En lasesion 2, D1 felicita a uno de sus estudiantes que corrige a otro compainero cuando
afirmaba que los sistemas de agricultura azteca eran los jardines flotantes: “{No!, interviene una estudiante,
se llamaban chinampas y era donde cultivaban los aztecas”. D1 dice "imuy bien! Me alegra que lo hayas
recordado”.

Hemos podido identificar que las actividades de escritura en el desarrollo de las clases, segtin las profesoras,
son importantes para mostrar el aprendizaje de los estudiantes (entrevista, noviembre de 2016). Ya que, como
afirma D2, “lo que no se escribe no se recuerda”. Es alli donde el cuaderno constituye un dispositivo de soporte
y evidencia de la memoria como huella del aprendizaje. En este sentido la docente comenta: “Entonces que
bien que yo pueda volver y tomar las notas y decir: joye mira éste escrizo lo hice yo, éste dibujo lo hice yo, esto
fue lo que yo entendi! porque en el cuaderno se refleja lo que ellos entienden”.

En cuanto a los resultados de la prueba (gréficas 3 y 6), hemos de advertir que el desempeno de los
estudiantes fue similar en los diferentes 4mbitos de subconstructo, sin embargo, la huella del aprendizaje
sobre organizacidn politica y social sobresale frente a los otros temas. D1, por ejemplo, hizo énfasis en este
aspecto durante la evaluacién que aplicé a sus estudiantes en la segunda sesién de observacion, y dedicé més
tiempo a la retroalimentacion sobre ftems de este subconstructo (diario del observador, octubre de 2016).

La memoria como base para el desarrollo de niveles de pensamiento superior

Teniendo en cuenta que las habilidades de pensamiento son el conjunto de acciones interiorizadas,
organizadas y coordinadas (Médrquez, 1998), las cuales se manifiestan a través de niveles de pensamiento de
bajo orden o de pensamiento superior (Nickerson, 1990), se pudo evidenciar, dentro de las concepciones
de las docentes, una clara tendencia a identificar la memoria como fundamental para el desarrollo de niveles
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de pensamiento de orden superior. Para ellas, cuando se asocia un evento en la memoria, se le otorga un
significado y esto es base para llegar a niveles superiores de pensamiento. Por ejemplo, las docentes estimulan
la memoria visual mediante la proyeccién de videos o actividades de coloreado de mapas o dibujos con el fin
de reafirmar conceptos en principio memoristicos mediante actividades. También proponen la elaboraciéon
de grafitis que demandan niveles de pensamiento superior, tales como analizar y criticar, propios del nivel de
pensamiento extendido de la taxonomia de Webb (1997). Al respecto, D2 dice:

“:Por qué va a ser importante para nosotros firmar la paz? Porque va a ser el bienestar para un futuro teniendo en cuenta
todo un pasado, a quién va a afectar... a mi, al estudiante, al de ahorita y sin memoria es dificil que se puedan dar ese tipo de
conocimientos” (Entrevista, noviembre de 2016).

Al respecto, podemos observar que en la prueba se evidencia una clara tendencia de los estudiantes a tener
mejores resultados en el primer nivel de pensamiento, recordar y reproducir. No ocurre lo mismo en los
resultados obtenidos en los niveles de pensamiento superior o extendido (ver graficas 2y 5).

Por otro lado, se usala memoria para recordar y comparar, encontramos evidencia de esto cuando D1 dice:

“Recuerden cuando vimos la parte de las civilizaciones asidticas, y vimos como se desarrollaron y c6mo llegaron a ser
civilizacién, asi como cudles fueron sus aportes. No dejemos de lado eso (..) podemos hacer comparaciones, miremos como
los de América hacfan esto y cémo lo hacfan los de Asia, por ejemplo, en Asia hablamos de la rueda, ¢en América también
hablamos de la rueda?” (Diario de campo, septiembre 2016).

Memoria significativa

En esta categoria se produce una sintesis entre la idea de memoria individual (Ballesteros, 1999) y la de
memoria colectiva (Heller, 2001). Es decir, que el aprendizaje se significa cuando la memoria primaria (Allen,
2012) da lugar a una experiencia significativa para el estudiante y el conocimiento pasa directamente a la
memoria a largo plazo con carga afectiva.

Resulta evidente que el individuo recuerda y se apropia de las experiencias y conocimientos que le resultan
signiﬁcativos, importantes y/o necesarios. Asi, D2 afirma;:

“El recordar es significativo, es lo que yo quiero, yo recuerdo lo que yo quiero. El repetir es para darle gusto a otra persona, por
qué uno no se aprende las tablas de multiplicar, porque lo ponen a repetir sin sentido. Mientras que si para ti es significativo
por ¢jemplo un presidente porque fue el que estaba gobernando cuando tu naciste y te vas a interesar, y vas a recordar y
vas a ir y mirar, te vas a preocupar por eso, porque le das un sentido a esa memoria... es significativa.” (Diario de campo,
septiembre de 2016)

También se encontré que las docentes refuerzan lo aprendido a través de imégenes, por ejemplo, en la
sesion uno D1 manifestd a sus estudiantes: “Siyo hago un dibujo sobre una teoria que estoy trabajando, puedo
aprender mas. Entonces, los dibujos que ustedes hagan, son muy importantes”. Esto se da porque, al realizar
un esquema, dibujo o grafica, el estudiante le estd otorgando su propio significado al conocimiento. Incluso,
en los resultados de la prueba (gréficos 1y 4), los estudiantes alcanzaron en promedio un mejor desempefio
en las preguntas relacionadas con imagenes. Por ejemplo, el niimero 5 el G1 alcanzé un 86,2% mientras que
el G2 obtuvo un 74,0%, evidenciando que para ellos fue significativa la actividad de ubicacién en el mapa
propuesto por ambas docentes en los ejercicios de clase.

Adicionalmente, la memoria es también un legado, es decir, al darle el valor alos acontecimientos histéricos
las docentes generan experiencias significativas en sus estudiantes. Esto se hizo evidente durante la entrevista
cuando D1 indicé: “Se dice que el conocer la historia, nos permite no cometer los mismos errores”. De este
modo, los estudiantes no necesitarian vivir algunas experiencias en carne propia para comprender las posibles
consecuencias, es decir, a partir de lo que otros han vivido los jévenes pueden tomar decisiones informadas.

Es mds, durante la primera sesion, D1 captd el interés de los chicos cuando resalté el valor de la palabra
para los incas, en contraposicién a la situacion de nuestros dias (diario del observador, octubre de 2016) ya
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que “cuando hay un aprendizaje real, jamds en la vida se vuelve a olvidar, y si yo adquiri el aprendizaje era
porque tenfa necesidad de ese conocimiento como tal, y me va a servir para mi vida” (diario del observador,
octubre de 2016).

Vale agregar que los ambitos de subconstructo incluidos en la prueba, eran realmente significativos como
memoria en los estudiantes, tal y como se expresa por parte de un estudiante al finalizar una observacién: “El
estudiante dice que D1 les pidié que construyeran un cuadro de aspectos de las civilizaciones prehispanicas,
alo que el investigador responde “ok... y qué tipo de instrucciones les dio la docente”... el estudiante indica
“ella nos dio varios aspectos para que los investigiramos: ubicacidn, politica, economia, religién, la division
de la sociedad y la cultura” ¢y qué hacen con cada uno de esos aspectos?... el estudiante responde “debemos
escribir la informacién y hacer un dibujo” (diario de observacién, octubre de 2016).

CONCLUSIONES

En el estudio encontramos que las maestras dan importancia a la memoria en la ensenanza y aprendizaje
de las ciencias sociales. Para ellas, la memoria juega un papel relevante como huella del aprendizaje, como
base para el desarrollo de pensamiento superior y, finalmente, como legado que permite dar significado a los
hechos histéricos. En este sentido, las docentes reconocen que los dispositivos de memoria, tales como el
cuaderno de apuntes y la memoria iconografica, son importantes en el acto de ensefiar las ciencias sociales.
Adicionalmente, consideran que se pueden desarrollar niveles de pensamiento superior, tales como,
comparar, criticar, comprender, crear, relacionar y analizar, a partir del recordar. Asi pues, los resultados de
la prueba aplicada a los estudiantes demostraron que ellos alcanzaron el desarrollo de niveles de pensamiento
como recordar y reproducir, sin embargo, no se evidencia que los jévenes logren alcanzar los niveles de
pensamiento superior.

La credibilidad y validez del estudio se cimentan en la rigurosidad del diseno y el manejo de los datos. La
prueba disefiada y validada brindé resultados viables que facilitaron la interpretacién de las categorias y la
triangulacién con las concepciones y las practicas.

Por otra parte, consideramos que una de las principales limitaciones del estudio es el corto tiempo
de ejecucion. Esto impidié analizar si los estudiantes posteriormente alcanzan el nivel de pensamiento
extendido, tal y como lo perciben las docentes. Adicionalmente, pensamos que existié desatencion en algunos
estudiantes en el momento de responder la prueba. Esto afectd potencialmente los resultados e impidié tener
una visién mas veridica de la realidad observable.

Finalmente, recomendamos ampliar el estudio a los demas niveles de educacién basica y media, con el fin,
de analizar si la memoria y el desarrollo del primer nivel de pensamiento tienen un papel importante en el
desarrollo del nivel de pensamiento extendido en la ensefianza de las ciencias sociales alo largo del bachillerato
en estudiantes de una institucién de cardcter oficial en la ciudad de Bogota.

Con este proyecto se cambia del paradigma tradicional de la evaluacién sumativa a la comprensién de la
evaluacién formativa, donde el papel de la retroalimentacién es importante para consolidar el aprendizaje
de los estudiantes. Creemos que lo anterior es de vital importancia para nuestras pricticas pedagdgicas,
mejorando los procesos de ensenanza y evaluacién dentro de cada uno de los contextos donde nos
desempefamos.
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